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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion se centro en el estudio de estrategias didacticas
en el aprendizaje significativo de los estudiantes de 6to Semestre del Instituto
Normal Superior Adventista de Bolivia de la localidad de Vinto del departamento de

Cochabamba durante la gestion 2011.

Para obtener resultados efectivos en relacion a los objetivos planteados se trabajo
con los estudiantes y profesores, aplicando los siguientes instrumentos: cuestionario,

registro de notas, silabo y fichas de observacion.

Habiendo valorado los instrumentos aplicados se detecté que la materia de filosofia
es un tanto abstracto por lo que se necesita mejorar el trabajo de los docentes, de
esta manera colmar la expectativa de los estudiantes, lo que significa mejorar las

estrategias didacticas para generar aprendizajes significativos.

Valorativamente se establecieron las principales categorias asociadas respecto al
tema de la investigacion de las estrategias didacticas para el aprendizaje
significativo. Tomando en cuenta que los diferentes autores conceptualizan la
aplicacion adecuada de los métodos, técnicas, esquemas y otros para el desarrollo

de las actividades de la ensefianza aprendizaje.

Por otra parte se tomé en cuenta a la Reforma Educativa que conceptualiza el
aprendizaje como un proceso interactivo. Finalmente se menciona la relacién que
existe entre las dos variables las cuales son fundamentales en todas las personas y
es conveniente trabajarlos en los afios de edad escolar especificamente en la

Educacién Superior.

También vale destacar que en el nuevo milenio la ciencia cibernética se ha
desarrollado de manera acelerada; ello implica que hay que renovar las estrategias
didacticas de acuerdo al avance de la ciencia y la tecnologia.

Palabras Claves: Estrategias Didacticas y Aprendizajes Significativos en Filosofia
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ANEXOS



INTRODUCCION

En este nuevo milenio donde la ciencia y la tecnologia avanzan a pasos
agigantados, es evidente que el area de la educacién necesita de innovaciones
pedagdgicas a fin de mejorar la calidad educativa que se imparte en las aulas de

las distintas unidades educativas que funcionan a lo largo y ancho de nuestro pais.

A pesar de tal situacion, acontece con frecuencia que los estudiantes adquieren un
conocimiento deficiente, superficial y mecanico de los conceptos basicos,
creandose habilidades defectuosas y concepciones erréneas, como la idea de
creer que resolver un problema en mera cuestién de suerte o que los procesos de

aprendizaje sean reales, o una mera absorcion de informacion.

El presente trabajo se enfoca sobre las Estrategias Didacticas para un aprendizaje
significativo con interpretacion constructivista y tiene como propésito ofrecer al
docente un conjunto de elementos conceptuales y de estrategias aplicables al

trabajo en el aula.

Como todo profesor responsable le interesa, y mucho, el conseguir que los
estudiantes aprendan. Sin embargo, se ha apreciado que existen muchas
diferencias en la calidad y cantidad de aprendizaje de los estudiantes. Los
docentes ensefian a los estudiantes sin realizar ningun privilegio; pese a ello, el
resultado no siempre responde a esas expectativas y a los esfuerzos. Sin
embargo habria que formularse algunas cuestionantes: ¢Qué es lo que hace que
existan tantas diferencias entre unos alumnos y otros?, ¢Qué diferencia a los

buenos estudiantes de los que no lo son tanto?

Son variadas las causas de estas diferencias: inteligencia, personalidad,
conocimientos previos, motivacion. Pese a ello, estd demostrado que una de las
causas mas importantes, son la cantidad y calidad de las estrategias que los

estudiantes ponen en juego cuando aprenden.
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De otro lado, la participacion de los docentes y estudiantes en poder aportar de su
parte podrian crearse un ambiente acogedor para despertar el interés en la

materia de filosofia.

Sin lugar a dudas, que los estudiantes puedan poner en marcha las llamadas
estrategias de aprendizaje no es algo que surge espontaneamente, necesita una
ensefianza intencionada. Por este motivo han surgido en los ultimos tiempos
propuestas que bajo el titulo de ensefar a aprender, aprender a aprender o
enseflar a pensar, intentan formar a profesores y estudiantes en este tipo de

aprendizaje.

Particularmente la materia de filosofia es abstracta, entonces implica mejorar los
aspectos metodologicos, técnicos y materiales didacticos de tal forma los y las

estudiantes presenten mayor atencién e incluso de hacer gustar la materia.

Es méas en la actualidad se vive en un mundo de competencias referidas a la
profesién, lo cual le insta superarse cada vez en la preparacion aulica, para que de
esa manera satisfacer las necesidades mas esperadas de parte de los
estudiantes. S6lo de esa manera se puede superar algunos imprevistos que

muchas veces suelen suceder en el cotidiano vivir del maestro.
Estas son las razones que motivan la presente investigacién que se compone de:

El Capitulo 1: contiene el planteamiento del problema, formulacion del problema
central y los problemas especificos.

Capitulo 2; estd referido a los objetivos que orientan la investigacion, la

delimitacién del problema y la justificacion respectiva.

Capitulo 3; en el que se sustenta tedricamente, tomando en cuenta conceptos,
definiciones y aportes de los distintos autores con relacion a la teméatica que es

estudio del presente estudio.


http://www.monografias.com/trabajos15/metodos-ensenanza/metodos-ensenanza.shtml

Capitulo 4; contiene el disefio metodologico se explicara la forma y procedimientos
utilizados en la realizacion de la investigacion de campo. En esta parte se
mencionara la hipotesis, conceptualizacion de variables, operacionalizacion de
variables, metodologia, disefio de investigacion, poblacion, técnicas vy los

instrumentos de investigacion

Capitulo 5; en este capitulo se presenta una propuesta para el uso de estrategias

didacticas que favorecen un aprendizaje significativo de la materia de filosofia.

Capitulo 6; se presentan las conclusiones y recomendaciones, pertinentes, que se
han deducido una vez desarrollado el presente trabajo. Todos estos aspectos
estan sustentados por la bibliografia consultada y refrendadas con los respectivos

anexos.



1.1.

CAPITULO |
EL PROBLEMA
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

El Instituto de formacion profesional de Maestros Adventista, conocida
como INSA - Vinto, es una institucion educativa privada, patrocinada y
sostenida por la Iglesia Adventista del Séptimo Dia; su mision es formar
profesores competentes, éticamente responsables, que promuevan y
practiqguen el amor y el servicio a Dios y a sus semejantes, fundamentados
en la cosmovision cristiana que sustenta la Iglesia Adventista del Séptimo
Dia. Nuestra historia suma 12 afios de desarrollar la obra educativa

adventista en Bolivia.

El INSA (Secundario) es una Institucion Educativa del nivel Superior
reconocido Juridicamente por Resolucion Ministerial N° 452/99 del 7 de
Diciembre de 1999 del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. La
misma resolucién autoriza la adscripcién a la Universidad Adventista de
Bolivia a abrir carreras para la formacién de docentes para el nivel inicial,

primario y secundario.

El INSA (Sec.), funciona con dos programas: el plan regular para formar
docentes para el nivel de educacion inicial, docentes de polivalentes de
primer y segundo ciclo del nivel primario y docentes de educacion primaria
del tercer ciclo en las especialidades de Matematicas, Lenguaje. Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales, y el programa de profesionalizacion para

docentes internos con cinco afios de antigiiedad.

El INSA (Sec.) tiene su sede en el municipio de Vinto del departamento de
Cochabamba, la misma cuenta con las especialidades de Matematicas,

Lenguaje, Ciencias. Naturales, Ciencias Sociales, Psicologia y Filosofia.

Ademas oferta programas religiosos y juveniles en la iglesia normalista, y

los servicios que uno necesita para estar a gusto en la congregacion:



internado, comedor, orientacion, biblioteca, Internet, recreacion, deportes,

etc.

Referente al personal administrativo que prestan sus servicios, pertenecen
0 se congregan en la Iglesia Adventista, los mismos en su generalidad han
estudiado en el Instituto Superior Adventista y/o en Universidad Adventista,
evidenciandose que es un personal con plena capacidad para poder

desempeiiar sus funciones.

La poblacién estudiantil que asiste a la institucién para recibir una formacién
profesional, son procedentes del municipio de Vinto y de localidades rurales
adyacentes, aunque también existen estudiantes de otros departamentos,
en especial de los distritos mineros de: Huanuni, Bolivar y Llallagua, cuyos
familiares profesan la religion Adventista del Séptimo Dia, o en su defecto

muchos de ellos son miembros congregados en ésta religion.

En el Instituto Superior Adventista, como regla general acostumbran los
docentes de las diferentes asignaturas a elaborar un plan de clase, para
luego ser desarrollada en aulas. Su estructura comprende los siguientes

puntos:

l. Informacién general.

II. Plan Maestro de Desarrollo Espiritual.
[ll. Resumen.

IV. Objetivos Generales.

V. Objetivos Especificos.

VI. Contenido Programatico.

En este punto se desarrolla la Metodologia a ser empleada en aulas, pero la
misma no es clara, generalmente se observa lo siguiente: “Exposicion del

docente. Participacién de los estudiantes en la elaboracién de concepto.



Exposicion dialogada™. Como se puede advertir, el uso de estrategias

didacticas no es especifico y claro.

El desarrollo de las sesiones en aulas, tropiezan con dificultades sobre la
utilizacién de estrategias didacticas en temas del area de Filosofia, muchas
veces no son comprensibles, dificultando su avance; es mas, en algunas
oportunidades las clases se convierten en monotonas y aburridas, por la

poca comprensién del contenido de los temas expuestos.

Por esta eventualidad, se ha observado bajas -calificaciones en los
estudiantes, lo que nos muestra problemas en el proceso de asimilacién de
conocimientos en los estudiantes del area de Filosofia. Para corroborar esta
situacién se muestra las notas del sexto semestre de la asignatura de
Filosofia (Ver Anexo N° 5)

Por otra parte, es menester hacer notar que algunos docentes se refieren a
las estrategias didacticas en los Silabos de manera tedrica, es decir por
cumplir, pero no lo plasman en clases, situacion que repercute en el
proceso enseflanza aprendizaje de los estudiantes de la Carrera de
Filosofia. A manera de ejemplo se detalla un plan de silabo en anexos. (Ver

anexo N° 6)
Como indicadores de la existencia del problema se presenta:

- En el Silabo, el punto correspondiente a Metodologia/Actividad, no se

especifica el empleo de estrategias didacticas.
- Los temas de la asignatura de Filosofia no son comprensibles.
- Clases aburridas y monotonas.
- Bajas calificaciones de los estudiantes.
- Problemas en el proceso de asimilacion.

Como producto de la realidad descrita, muchos estudiantes desconocen la

importancia de la asignatura de Filosofia en el proceso de formacién, por

! Informacidn obtenida del Silabo elaborado para la asignatura de Filosofia 1.



1.2.

1.3.

esa caracteristica no le asignan la importancia que merece esta asignatura.
Estos indicadores dan lugar a formular el siguiente problema de

investigacion.
FORMULACION DEL PROLEMA CENTRAL

¢Qué estrategias didacticas coadyuvaran a los docentes del Area de
Filosofia del Instituto Superior Adventista—Vinto a generar aprendizaje

significativo en los estudiantes de esa Unidad Académica?
PROBLEMAS ESPECIFICOS

¢, Realizan los docentes algun tipo de actividad extra-curricular relacionada
con la aplicacion de estrategias didacticas en clases, antes de iniciar las

labores académicas en el Instituto Superior Adventista—Vinto?

¢, Qué estrategias didacticas para el proceso de ensefianza aprendizaje de
la asignatura de Filosofia son utilizadas con frecuencia en la préactica

educativa?

Considerando las caracteristicas psicosociales de los estudiantes del
Instituto Superior Adventista—Vinto, ¢ Qué estrategia didactica utilizada en el
ambito de Educacién superior para la ensefianza de la filosofia puede ser

adaptada?



2.1.

2.2.

2.3.

2.3.1.

CAPITULO I
OBJETIVOS
OBJETIVO GENERAL

Sugerir estrategias didacticas que coadyuve a los docentes del Area de
Filosofia del Instituto Superior Adventista—Vinto a generar aprendizaje

significativo en los estudiantes de esa Unidad Académica.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

-Describir las actividades extra-curriculares relacionadas con la aplicacion
de estrategias didacticas que realizan los docentes, antes de iniciar las

labores académicas en el Instituto Superior Adventista—Vinto.

-Analizar las estrategias didacticas para el proceso de ensefianza
aprendizaje de la asignatura de Filosofia que son utilizadas con frecuencia

en la practica educativa, en el ambito Sudamericano.

-Determinar la estrategia didactica utilizada en el ambito de Educacion
superior a ser adaptada para el proceso ensefianza aprendizaje de filosofia,
considerando las caracteristicas psicosociales de los estudiantes del

Instituto Superior Adventista—Vinto.

-Disefiar un plan de accién, en la que se involucre las estrategias
didacticas, a fin de desarrollar un aprendizaje significativo en los
estudiantes del &rea de Filosofia en el Instituto Superior Adventista Vinto.

DELIMITACION DEL PROBLEMA

Delimitacion Espacial o Geogréfica

El trabajo de investigacion ha sido desarrollado en el Instituto Superior
Adventista — Vinto, que esta ubicado en el sector Oeste de la localidad. El
municipio de Vinto, estd ubicada en la provincia Quillacollo del

departamento de Cochabamba, actualmente esta dividido en cuatro



secciones municipales constituyéndose Vinto en la cuarta seccion, con sus

cantones Chulla, Anocarire, y Machajmarca.

2.3.2. Delimitacién Temporal

2.3.3.

2.4.

Para el desarrollo de la investigacion se ha recurrido al uso de informacion y
bibliografia que datan desde el afio de 1987, es menester hacer notar que
en nuestro pais, existe escasa bibliografia especializada, lo que impide

realizar una investigacion actualizada y sobre todo impactante.
Delimitacion tedrica

El presente estudio se enmarca en la Didactica, que dirige a establecer los
métodos que permitan cumplir los objetivos de la educacion, por lo que es
necesario comprender que para cumplir eficientemente los objetivos es
importante seleccionar los métodos y técnicas en relacion a lo que se
propone el proceso de formacion y en este orden no cabe duda el
reconocer la superioridad de los métodos activos o productivos, sobre los

métodos pasivos, tradicionales o reproductivos.

En consecuencia la Didactica es: La ciencia que estudia el Proceso
Docente Educativo (P.D.E.) que dirige al estudiante normalista tomando en
cuenta su motivacion al dominio de conocimientos y habilidades sobre un

determinado objeto de estudio.
JUSTIFICACION

La presente investigacion hace énfasis a la utilizacion de estrategias
didacticas de acuerdo al enfoque del aprendizaje significativo, debido a que
se ha detectado que los docentes de la asignatura de Filosofia del Instituto
Superior Adventista, como norma tienen un documento para clases llamado
el silabo; pero, en la mayoria de los casos no se aplican en clases, aspecto
gque repercute en el proceso ensefianza aprendizaje de los estudiantes del
area de Filosofia; por lo tanto es importante que los docentes puedan tomar
en cuenta este aspecto tan importante con relacion a la utilizacion de las

estrategias didacticas en el proceso de ensefianza aprendizaje, lo que
9



permitira mejorar el aprendizaje significativo, en el proceso de transmision
de nuevos conocimientos en los estudiantes, de esa manera se llegara a
formar buenos profesionales en el area de Filosofia, que desempefiaran sus

labores en forma eficiente al servicio de la educacion.

Considerando estos aspectos, con la presente investigacion se busca
mejorar el manejo de las estrategias didacticas, con lo que podra llevar a
cabo a la practica el plan de clases; es decir de la teoria a la practica
solamente de esa manera en los diferentes establecimientos educativos, se
fortalecerd el aprendizaje significativo de los contenidos tematicos de

Filosofia,

Se debe tener presente que los y las estudiantes en esta etapa de
formacion son mas analiticos y observadores frente a sus docentes, por lo
tanto los docentes deben esforzarse en elevar la calidad educativa y
despertar su interés en el momento de desarrollar las actividades de clase

gue se imparten en las aulas.

10



CAPITULO Il
SUSTENTO TEORICO

3.1 ESTRATEGIAS

En términos generales se considera como la habilidad, destreza o pericia en la
conduccion del proceso ensefianza y aprendizaje o también puede definirse como

el:

“Conjunto de modo (métodos, procedimientos, técnicas, medios) y actividades de
aprendizaje que se utlizan para organizar, dirigir o conducir el proceso de
ensefianza y aprendizaje y el proceso educativo, con el fin de hacerlo cada vez

mas eficientes en funcion del logro de competencias.” (Gutiérrez, 2006: 154)
3.1.1 Estrategia didactica

La estrategia didactica es el “conjunto de procedimientos, apoyados en técnicas
de ensefianza, que tienen por objeto llevar a buen término la accion didactica, es

decir, alcanzar los objetivos de aprendizaje.” (Gutiérrez, 2006: 154)

Con relacion al concepto de técnica, ésta es considerada como un procedimiento
didactico que se presta a ayudar a realizar una parte del aprendizaje que se

persigue con la estrategia.

Técnica didactica es también un procedimiento légico y con fundamento
psicoldgico destinado a orientar el aprendizaje del alumno, lo puntual de la técnica
es gue ésta incide en un sector especifico o en una fase del curso o tema que se
imparte, como la presentacion al inicio del curso, el analisis de contenidos, la
sintesis o la critica del mismo. La técnica didactica es el recurso particular de que
se vale el docente para llevar a efecto los propédsitos planeados desde la
estrategia. (Gutiérrez, 2006: 155)

En su aplicacion, la estrategia puede hacer uso de una serie de técnicas para

conseguir los objetivos que persigue. La técnica se limita mas bien a la orientacién

11



del aprendizaje en areas delimitadas del curso, mientras que la estrategia abarca

aspectos mas generales del curso o de un proceso de formacion completo.

Las técnicas son procedimientos que buscan obtener eficazmente, a través de una
secuencia determinada de pasos 0 comportamientos, uno o varios productos

precisos.

Determinan de manera ordenada la forma de llevar a cabo un proceso, sus pasos
definen claramente cémo ha de ser guiado el curso de las acciones para conseguir

los objetivos propuestos.

Dentro del proceso de una técnica, puede haber diferentes actividades necesarias
para la consecucion de los resultados pretendidos por la técnica, estas actividades
son aun mas parciales y especificas que la técnica. Pueden variar segun el tipo de
técnica o el tipo de grupo con el que se trabaja. Las actividades pueden ser
aisladas y estar definidas por las necesidades de aprendizaje del grupo.
(Gutiérrez, 2006: 156)

Por tanto la estrategia didactica es el conjunto de procedimientos, apoyados en
técnicas de ensefianza que tienen por objeto llevar a buen término la accion

didactica, es decir, alcanzar los objetivos de aprendizaje. (Gutiérrez, 2006: 157)

Las técnicas se consideran como procedimientos didacticos que se prestan a

ayudar a realizar una parte del aprendizaje que se persigue con la estrategia.

Las actividades son parte de las técnicas y son acciones especificas que facilitan
la ejecucion de la técnica. Son flexibles y permiten ajustar la técnica a las

caracteristicas del grupo.
3.1.2 Componentes de una estrategia didactica

Se consideran a los siguientes:

12



Primero: definido por el tipo de persona, de sociedad y de cultura, que una
institucion educativa se esfuerza por cumplir y alcanzar. La Misidbn de una

institucion.

Segundo: la estructura légica de las diversas materias, la dificultad de los
contenidos, el orden que deben seguir. La estructura curricular. La estrategia

resulta de la conjuncién de tres componentes.

Tercero: la concepcion que se tiene del alumno y de su actitud con respecto al
trabajo escolar. Las posibilidades cognitivas de los alumnos. (Alvarez, 2006; 218)

Una estrategia es, en un sentido estricto, un procedimiento organizado,
formalizado y orientado a la obtencién de una meta claramente establecida. Su
aplicacion en la préactica diaria requiere del perfeccionamiento de procedimientos y
de técnicas cuya eleccion detallada y disefio son responsabilidad del docente.

La estrategia didactica hace alusion a una planificacion del proceso de ensefianza
aprendizaje, lo anterior lleva implicito una gama de decisiones que el profesor
debe tomar, de manera consciente y reflexiva, con relaciébn a las técnicas y
actividades que puede utilizar para llegar a las metas de su curso. (Alvarez, 2006;
219)

3.1.3 ¢ A qué se denomina estrategias didacticas?
Se denomina por los siguientes aspectos:

a) La combinacion coherente de un conjunto de elementos pertenecientes al
contexto ambiental, a la sociedad y a la cultura, al curriculo, a la institucion, al
grupo, al proceso de aprendizaje individual y a la actividad del docente en el
espacio pedagogico. Esta ultima, la practica del docente en el espacio pedagodgico
comprende a su vez: propositos y objetivos, contenidos, actividades o tareas,
medios y procesos de evaluacion y acreditacion, situados en determinadas

coordenadas de tiempo y espacio.
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b) Otro aspecto de la estrategia didactica es la que toma en cuenta, o tendria que
tener muy en cuenta, la imprevisibilidad de la conducta humana. En tanto va
dirigida a una situacion inter-activa supone la espontaneidad y la generacion de
respuestas creativas y mdltiples en el intercambio. El docente es alguien que
actia en situaciones complejas y cambiantes, por lo tanto su estrategia debe
adecuarse y mantenerse a esta realidad, incorporando el azar como una

posibilidad cierta y que puede reportarle beneficios.

c) En relacion a la incertidumbre que la consideracién del azar despierta, se hace
presente otra dimension caracteristica de la estrategia, la voluntad de hacer frente
al azar y a la adversidad, no con afan de controlar y dominar, sino como actitud
receptiva y flexible, susceptible de adaptarse a los nuevos y valiosos aspectos de

los sucesos imprevistos.

En la actualidad uno se inclina a asociar las estrategias en cuestion con la
disciplina de la cual forma parte: la didactica, pero también la concepcién de
didactica ha variado con los afios y por las contribuciones interdisciplinarias.
Desde un comienzo normativo, donde lo didactico ha sido sinénimo de un proceso
de inculcacion social y cultural, ha cambiado en su forma y cometido en relacion a
necesidades econdémicas y politicas, también se ha visto influida por el desarrollo

de la ciencia y la tecnologia. (Alvarez, 2006; 222)

A comienzos del siglo XIX, el auge de la psicologia produjo un efecto de
dominacién sobre el pensamiento didactico, mas recientemente es la sociologia la
gue impone su mirada critica. En ambos casos, se impusieron miradas parciales
gue es necesario integrar para el estudio de la compleja pluridimensionalidad de

las y contextos de la ensefianza.

Cuando uno menciona Didactica, piensa en una reflexion sistematica sobre la
ensefianza, entendiendo a la ensefianza segun Davini, M. (1995) Por lo tanto, el
concepto de estrategia didactica que se trata de definir engloba la actividad de

ensefianza del profesor en sus tres ambitos:
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Jackson, (1991). Sin embargo se centraliza en la accién concreta dentro del
espacio pedagogico (Barco, 1988), en un sentido amplio, para desde alli proponer
variadas actividades que sean constantemente reflexionadas. Esta manera de
repensar la estrategia didactica sirve para una comprension global del proceso de

ensefianza y el de aprendizaje desde la dimension humana que lo caracteriza.

La enumeracion de los componentes que supone el disefio, desarrollo y
evaluacion de una estrategia, puede clasificarse en funcion del control, de la
capacidad de cambio y a la posibilidad de participar en la toma de decisiones que,

sobre ellos, tenga el docente. (Alvarez, 2006; 221)

3.1.4 Diferencias entre estrategias, técnicas y actividades

Dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, muchas veces se utilizan
conceptos de manera indiscriminada, o bien, con cierta flexibilidad, lo cual trae
como consecuencia confusiones y malos entendidos en el momento de
seleccionar actividades para llevarlas a la practica. Por lo anterior, es importante
plantear algunas distinciones que ayudaran a establecer marcos de referencia

mas definidos sobre estos conceptos.

Antes de plantear una definicién del concepto de estrategia se debe hacer una
primera distincién con relacién al término de método, éste se utiliza con frecuencia
referido a determinado orden sistematico establecido para ejecutar alguna accién
0 para conducir una operacion y se supone que para hacerlo ha sido necesario un

trabajo de razonamiento. (Bruner, 1988: 112)

El método considerado como procedimiento, como un orden razonado de actuar

sirve de guia de una actividad.

Es comun que se acuda al término método para designar aquellos procesos
ordenados de acciones que se fundamentan en alguna area del conocimiento, o

bien modelos de orden filoséfico, psicologico, de caracter ideoldgico, etc. Por lo
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anterior, es factible hablar entonces de método clinico, de método Montessori, de

método de ensefianza activo.

Se puede decir que con base en un método se parte de una determinada postura
para razonar y decidir el camino concreto que habré de seguirse para llegar a una
meta propuesta. Los pasos que se dan en el camino elegido no son en ningun
modo arbitrarios, han pasado por un proceso de razonamiento y se sostienen en

un orden légico fundamentado.

El término método se utiliza de modo comun en la filosofia, en el proceso de
investigacion cientifica y también se usa para hacer referencia a la manera
practica y concreta de aplicar el pensamiento, es decir para definir y designar los

pasos que se han de seguir para conducir a una interpretacion de la realidad.

El concepto de método también ha sido muy utilizado en el ambito pedagdgico con
ese mismo nombre, o bien con el nombre equivalente de estrategia didactica
(Gimeno, 1986: 98).

Sin embargo, el concepto de método en un sentido estricto deberia reservarse a
los procedimientos que obedecen a algun criterio o principio ordenador de un
curso de acciones. En cuanto al orden que se debe seguir en un proceso, es
preferible usar el término método cuando se hace referencia a pautas,
orientaciones, guias de la investigacion o de la adquisicion de conocimientos que

estén bien definidos.

Por otra parte en cuanto al concepto de estrategia, vale la pena hacer referencia al

significado que el término tenia en su ambito original, es decir el contexto militar.

Estrategia entre los militares griegos, tenia un significado preciso: se referia a la
actividad del estratega, es decir, del general del ejército. El estratega proyectaba,
ordenaba y orientaba las operaciones militares y se esperaba que lo hiciese con la

habilidad suficiente como para llevar a sus tropas a cumplir sus objetivos.
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La estrategia es primeramente una guia de accion, en el sentido de que la orienta

en la obtencion de ciertos resultados.

La estrategia da sentido y coordinacién a todo lo que se hace para llegar a la
meta. Mientras se pone en practica la estrategia, todas las acciones tienen un

sentido, una orientacion. La estrategia debe estar fundamentada en un método.

La estrategia es un sistema de planificacion aplicado a un conjunto articulado de
acciones, permite conseguir un objetivo, sirve para obtener determinados
resultados. De manera que no se puede hablar de que se usan estrategias cuando
no hay una meta hacia donde se orienten las acciones. A diferencia del método, la
estrategia es flexible y puede tomar forma con base en las metas a donde se

quiere llegar.

Una estrategia segun G. Avanzini (1998) resulta siempre de la correlacién y de la
conjuncion de tres componentes, el primero, y mas importante, es proporcionado
por las finalidades que caracterizan al tipo de persona, de sociedad y de cultura,
que una institucion educativa se esfuerza por cumplir y alcanzar. Esto ultimo hace

referencia a la misiéon de la institucion.

El segundo componente procede de la manera en que se percibe la estructura
l6gica de las diversas materias y sus contenidos. Se considera que los
conocimientos que se deben adquirir de cada una presentan dificultades variables.
Los cursos, contenidos y conocimientos que conforman el proceso educativo

tienen influencia en la definicion de la estrategia.

El tercero es la concepcion que se tiene del estudiante y de su actitud con
respecto al trabajo escolar. En la definicion de una estrategia es fundamental tener
clara la disposicion de los estudiantes al aprendizaje, su edad y por tanto, sus
posibilidades de orden cognitivo. (Avanzini, 1998: 114)
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3.2 TECNICAS Y ESTRATEGIAS.

Las estrategias de aprendizaje, son el conjunto de actividades, técnicas y medios
que se planifican de acuerdo con las necesidades de la poblacion a la cual van
dirigidas, los objetivos que persiguen y la naturaleza de las &reas y cursos, todo

esto con la finalidad de hacer mas efectivo el proceso de aprendizaje.

Al respecto Brandt (1998) las define como "Las estrategias metodoldgicas,
técnicas de aprendizaje androldgica y recursos varian de acuerdo con los
objetivos y contenidos del estudio y aprendizaje de la formacién previa de los

participantes, posibilidades, capacidades y limitaciones personales de cada quien"”.

Es relevante mencionarle que las estrategias de aprendizaje son conjuntamente
con los contenidos, objetivos y la evaluacién de los aprendizajes, componentes
fundamentales del proceso de aprendizaje.

Siguiendo con esta analogia, podriamos explicar qué es y qué supone la
utilizacién de estrategias de aprendizaje, a partir de la distincién entre técnicas y
estrategias. (Brandt, 1998: 81)

TECNICAS: actividades especificas que llevan a cabo los alumnos cuando
aprenden.: repeticion, subrayar, esquemas, realizar preguntas, deducir, inducir,

etc. Pueden ser utilizadas de forma mecéanica.

ESTRATEGIA: se considera una guia de las acciones que hay que seguir. Por
tanto, son siempre conscientes e intencionales, dirigidas a un objetivo relacionado

con el aprendizaje.

Tradicionalmente ambos se han englobado en el término PROCEDIMIENTOS.
ESTRATEGIA USO REFLEXIVO DE LOS PROCEDIMIENTOS

COMPRENSION Y UTILIZACION O APLICACION DE LOS
PROCEDIMIENTOS

TECNICAS
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Para explicar la diferencia entre técnicas y estrategias se podria usar una analogia
de Castillo y Pérez (1998); no tiene sentido un equipo de futbol de primeras figuras
(técnicas) jugando al fatbol sin orden ni concierto, sin un entrenador de categoria
que los coordine (estrategias). Y éste poco podria hacer si los jugadores con los

gue cuenta apenas pueden dar algo de si.

La técnica, sin la estrategia muere en si misma, pero es practicamente imposible
desarrollar cualquier estrategia sino hay calidad minima en los jugadores (dominio
de la técnica). Por otra parte, si el mejor futbolista dejase de entrenar y su
preparacion fisica decayera (habito) poco méas de alguna genialidad podria

realizar, pero su rendimiento y eficacia se vendria abajo.

Los futbolistas realizan la tarea, pero el entrenador la disefia, la evalua y la aplica

a cada situacion, determinando la tactica que en cada momento proceda.
Por tanto, se puede definir ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE, como:

Proceso mediante el cual el alumno elige, coordina y aplica los procedimientos

para conseguir un fin relacionado con el aprendizaje.

Resumiendo: no puede decirse, que la simple ejecucibn mecanica de ciertas
técnicas, sea una manifestacion de aplicacién de una estrategia de aprendizaje.
Para que la estrategia se produzca, se requiere una planificacion de esas técnicas
en una secuencia dirigida a un fin. Esto soOlo es posible cuando existe
METACONOCIMIENTO.

El meta conocimiento, es sin duda una palabra clave cuando se habla de
estrategias de aprendizaje, e implica pensar sobre los pensamientos. Esto incluye
la capacidad para evaluar una tarea, y asi, determinar la mejor forma de realizarla

y la forma de hacer el seguimiento al trabajo realizado.
3.2.1 De las técnicas de estudio a las estrategias de aprendizaje.

Desde este punto de vista, las estrategias de aprendizaje, no van, ni mucho
menos, en contra de las técnicas de estudio, sino que se considera una etapa mas

avanzada, y que se basa en ellas mismas.
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Es evidente pues que existe una estrecha relacion entre las técnicas de estudio y

las estrategias de aprendizaje:

Las estrategias, son las encargadas de establecer lo que se necesita para resolver
bien la tarea del estudio, determina las técnicas mas adecuadas a utilizar, controla

su aplicacion y toma decisiones posteriores en funcion de los resultados.

Las técnicas son las responsables de la realizacién directa de éste, a través de

procedimientos concretos. (Fabra, 1994: 135)
3.2.2 Caracteristicas de la actuacion estratégica

Se dice que el estudiante emplea una estrategia, cuando es capaz de ajustar su
comportamiento, (lo que piensa y hace), a las exigencias de una actividad o tarea
encomendada por el profesor, y a las circunstancias en que se produce. Por tanto,
para que la actuacion de un alumno sea considerada como estratégica es

necesario que:
Realice una reflexion consciente sobre el propdsito u objetivo de la tarea.

Planifigue qué va a hacer y cémo lo llevara a cabo: es obvio, que el alumno ha de
disponer de un repertorio de recursos entre los que escoger.

Realice la tarea o actividad encomendada, o
Evalle su actuacion.

Acumule conocimiento acerca de, en qué situaciones puede volver a utilizar esa
estrategia, de qué forma debe utilizarse y cudl es la bondad de ese procedimiento

(lo que se llamaria conocimiento condicional).

Si se quiere formar alumnos expertos en el uso de estrategias de aprendizaje,

estos son los contenidos en los que habra que instruirlos. (Fabra, 1994: 136)

3.3 CLASIFICACION DE LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE EN EL
AMBITO ACADEMICO.

Se han identificado cinco tipos de estrategias generales en el ambito educativo.

Las tres primeras ayudan al estudiante a elaborar y organizar los contenidos para
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que resulte mas facil el aprendizaje (procesar la informacion), la cuarta esta
destinada a controlar la actividad mental del alumno para dirigir el aprendizaje v,
por ultimo, la quinta esta de apoyo al aprendizaje para que éste se produzca en
las mejores condiciones posibles. (Litwin, 1995: 114)

3.3.1 Estrategias de ensayo.

Son aquellas que implica la repeticion activa de los contenidos (diciendo,

escribiendo), o centrarse en partes claves de él. Son ejemplos:

Repetir términos en voz alta, reglas mnemotécnicas, copiar el material objeto de

aprendizaje, tomar notas literales, el subrayado.
3.3.2 Estrategias de elaboracion.
Implican hacer conexiones entre lo nuevo y lo familiar. Por ejemplo:

Parafrasear, resumir, crear analogias, tomar notas no literales, responder
preguntas (las incluidas en el texto o las que pueda formularse el alumno),

describir como se relaciona la informacion nueva con el conocimiento existente.
3.3.3 Estrategias de organizacion.

Agrupan la informacion para que sea mas facil recordarla. Implican imponer la
estructura de contenidos de aprendizaje, dividiéndolo en partes e identificando

relaciones y jerarquias. Incluyen ejemplos como:

Resumir un texto, esquema, subrayado, cuadro sinéptico, red semantica, mapa

conceptual, arbol ordenado.
3.3.4 Estrategias de control de la comprension.

Estas son las estrategias ligadas a la meta cognicion. Implican permanecer
consciente de lo que se esta tratando de lograr, seguir la pista de las estrategias
gue se usan y del éxito logrado con ellas y adaptar la conducta en concordancia.

Si utilizasemos la metafora de comparar la mente con un ordenador, estas

estrategias actuarian como un procesador central de ordenador. Son un sistema
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supervisor de la accion y el pensamiento del estudiante, y se caracterizan por un

alto nivel de conciencia y control voluntario.

Entre las estrategias meta cognitivas estan: la planificacion, la regulaciéon y la

evaluacion
3.3.4.1 Estrategias de planificacion.

Son aquellas mediante las cuales los alumnos dirigen y controlan su conducta.
Son, por tanto, anteriores a que los alumnos realicen ninguna accién. Se llevan

acabo actividades como:
- Establecer el objetivo y la meta de aprendizaje.

- Seleccionar los conocimientos previos que son necesarios para llevarla a

cabo.
- Descomponer la tarea en pasos sucesivos.
- Programar un calendario de ejecucion.

- Prever el tiempo que se necesita para realizar esa tarea, los recursos que

se necesitan, el esfuerzo necesario.
- Seleccionar la estrategia a seguir.
3.3.4.2 Estrategias de regulacién, direcciéon y supervision.

Se utilizan durante la ejecucion de la tarea. Indican la capacidad que el alumno
tiene para seguir el plan trazado y comprobar su eficacia. Se realizan actividades

como:
Formularles preguntas
Sequir el plan trazado
Ajustar el tiempo y el esfuerzo requerido por la tarea

Modificar y buscar estrategias alternativas en el caso de que las seleccionadas

anteriormente no sean eficaces.
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3.3.4.3 Estrategias de evaluacion.

Son las encargadas de verificar el proceso de aprendizaje. Se llevan a cabo

durante y al final del proceso. Se realizan actividades como:
Revisar los pasos dados.

Valorar si se han conseguido o no los objetivos propuestos.
Evaluar la calidad de los resultados finales.

Decidir cuando concluir el proceso emprendido, cuando hacer pausas, la duracion
de las pausas. (Chehaybar y Kury, 1982: 189)

A manera de una opinion personal se puede hacer referencia que estas tres
estrategias descritas como la de planificacion, de regulacion, direccion y de
evaluacion, necesariamente el estudiante debera aplicar en el proceso ensefianza
aprendizaje de la materia de Filosofia, a fin de que comprender con cierta
facilidad.

3.3.5 Estrategias de apoyo o afectivas.

Estas estrategias, no se dirigen directamente al aprendizaje de los contenidos. La
mision fundamental de estas estrategias es mejorar la eficacia del aprendizaje

mejorando las condiciones en las que se produce. Incluyen:

Establecer y mantener la motivacion, enfocar la atencién, mantener la

concentracion, manejar la ansiedad, manejar el tiempo de manera efectiva, etc.

Por ultimo sefalar, que algunos autores relacionan las estrategias de aprendizaje
con un tipo determinado de aprendizaje. Para estos autores cada tipo de
aprendizaje (por asociacion/por reestructuracion) estaria vinculado a una serie de

estrategias que le son propias.
El aprendizaje asociativo: ESTRATEGIAS DE ENSAYO

El aprendizaje por reestructuracion: ESTRATEGIAS DE ELABORACION, O DE
ORGANIZACION.
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3.4 LA ELECCION DE LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE.

El estudiante debe escoger, de entre las de su repertorio, la estrategia de

aprendizaje mas adecuada en funcion de varios criterios:

Los contenidos de aprendizaje (tipo y cantidad); la estrategia utilizada puede variar
en funcién de lo que se tiene que aprender, (datos o hechos, conceptos, etc.), asi
como de la cantidad de informacién que debe ser aprendida. Un alumno que, p.e.,
sblo debe aprender la primera columna de los elementos quimicos de la tabla
periddica, puede, elegir alguna estrategia de ensayo: repetir tantas veces como
sea preciso el nombre de los elementos, o utilizar alguna regla mnemotécnica.
Estas mismas estrategias, pueden ser utilizadas para la memorizacion de

vocabulario en inglés (datos).

Los conocimientos previos que tenga sobre el contenido de aprendizaje: si el
alumno quiere relacionar, A manera de ejemplo, se cita a los distintos tipos de
aviones que existen y clasificarlos es necesario tener unos conocimientos mas

amplios que saber el nombre.

Las condiciones de aprendizaje (tiempo disponible, la motivacién, el interés de
estudiar). En general puede decirse que a menos tiempo y mas motivacion
extrinseca para el aprendizaje mas facil es usar estrategias que favorecen el
recordar literalmente la informacién (como el ensayo), y menos las estrategias que
dan significado a la informacion o la reorganizan (estrategias de elaboracion o de

organizacion).

El tipo de evaluacion al que va a ser sometido: en la mayoria de los aprendizajes
educativos la finalidad esencial es superar los examenes; por tanto, sera util saber
el tipo de examen al que se va a enfrentar. No es lo mismo, por ejemplo, aprender
el sistema periddico quimico para aplicarlo a la solucion de problemas quimicos
gue aprenderlo para recordar el simbolo o estructura atdbmica de cada elemento.
Esto es, las pruebas de evaluacion que fomentan la comprension de los

contenidos ayudas a que los alumnos utilicen mas las estrategias tipicas del
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aprendizaje por reestructuracion. (Direccibn de Investigacion y Desarrollo
Educativo, 1999: 16)

3.5 LA ENSENANZA DE LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE.
3.5.1 ¢Por qué ensefiar estrategias de aprendizaje?

Todos los profesores se han preguntado muchas veces, por qué ante una misma
clase, unos estudiantes aprenden mas que otros. ¢ Qué es lo que distingue a ellos
que aprenden bien de los que lo hacen mal? Existen muchas diferencias
individuales entre los alumnos que causan estas variaciones. Una de ellas es la

capacidad del alumno para usar las estrategias de aprendizaje.

Por tanto, ensefar estrategias de aprendizaje a los estudiantes, es garantizar el
aprendizaje: el aprendizaje eficaz, y fomentar su independencia, (ensefarle a

aprender a aprender).

Por otro lado, una actividad necesaria en la mayoria de los aprendizajes
educativos es que el educando estudie. El conocimiento de estrategias de
aprendizaje por parte del alumno influye directamente en que el alumno sepa,

pueda y quiera estudiar. (Castillo, 1992; 26)

SABER: el estudio es un trabajo que debe hacer el alumno, y puede realizarse por
métodos que faciliten su eficacia. Esto es lo que pretenden las estrategias de
aprendizaje, que se llegue a alcanzar el maximo rendimiento con menor esfuerzo y

mas satisfaccion personal.

PODER: para poder estudiar se requiere un minimo de capacidad o inteligencia.
Esta demostrado que esta capacidad aumenta cuando se explota adecuadamente.

Y esto se consigue con las estrategias de aprendizaje.

QUERER: ¢es posible mantener la motivacion del estudiante por mucho tiempo
cuando el esfuerzo (mal empleado por falta de estrategias) resulta insuficiente?. El
uso de buenas estrategias garantiza que el alumno conozca el esfuerzo que
requiere una tarea y que utilice los recursos para realizarla. Consigue buenos

resultados y esto produce que (al conseguir mas éxitos) esté mas motivado.
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Durante mucho tiempo los profesores se han preocupado fundamentalmente de la
transmision de los contenidos de sus asignaturas. Algunos valoraban el uso de las
técnicas de estudio, pero las ensefiaban desconectadas de los contenidos de las
asignaturas. (Brandt; 2000; 83)

Para estos profesores, los estudiantes serian capaces por si mismos, de aplicarlas
a los distintos contenidos, sin necesidad de una intervencion educativa que

promueva su desarrollo o aplicacion. Las ultimas investigaciones indican:

Es insuficiente ensefar a los educandos, técnicas que no vayan acompafadas de
un uso estratégico (dosis de meta conocimiento en su empleo). La repeticion ciega

y mecanica de ciertas técnicas no supone una estrategia de aprendizaje.

Desde este punto de vista, no s6lo hay que ensefiar las técnicas, (subrayar, toma
apuntes, hacer resumen.), también hay que adiestrar al alumno para que sea

capaz de realizar por si mismo las dos tareas meta cognitivas basicas:

PLANIFICAR: la ejecucion de esas actividades, decidiendo cuales son las mas

adecuadas en cada caso Yy tras aplicarlas;
EVALUAR su éxito o fracaso, e indagar en sus causas.
Por tanto, hay que ensefiar estrategias, ¢pero cuales?:

¢ Estrategias especificas (las que se aplican en situaciones o en contenidos
concretos) generales (las que se aplican por igual en diferentes situaciones o
contenidos).

La respuesta es clara: hay que guiarse por los contenidos y ensefiar las que mas

se usen en la vida cotidiana, esto es; aquellas que resulten mas funcionales.

Partiendo de esto se puede deducir facilmente que el inicio de la ensefianza de
estrategias de aprendizaje se puede fijar desde el principio de la escolaridad

(aunque puede iniciarse en cualquier momento).

Son muchos los autores que han trabajado en este tema. Algunos proponen un
plan que incluye las destrezas y estrategias basicas de aprendizaje, asi como un

calendario a través de todo el sistema educativo. En nuestra institucion, por la
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edad y el nivel académico de nuestros alumnos, es de suponer que muchos de
ellos ya posean gran parte de estas estrategias. No obstante, la propuesta es
interesante, y nos dara idea de qué estrategias basicas deben tener nuestros
alumnos para conseguir un aprendizaje eficaz, qué se debe ensefarle si no lo

posee y qué se debe reforzar. (Brandt; 2000; 85)

Tabla N°1

Estrategias basicas para un aprendizaje eficaz

» Identificar y subrayar las ideas principales.
Comprension lectora )
Hacer resimenes.

Orientacion basica en el uso de la atencién y de la
memoria y en el saber escuchar.

Expresion escrita y oral. Estrategias de memorizacion para recordar
vocabulario, definiciones, formulas....
Realizacién de sintesis y Estrategias para los examenes, para aprovechar las
esquemas. clases y para tomar apuntes.
Estrategias de aprendizaje mas especificas de cada
Realizacién de mapas materia, (realizacion de analisis morfosintactico,
conceptuales. ensefianza explicita de razonamiento, estrategias de

resolucién de problemas, pensamiento critico).

Cbomo organizar y archivar la informacién en el estudio.

Utilizacion de la biblioteca Como realizar trabajos monogréaficos y hacer citas
bibliograficas.

. i Ensefiar como se emplea la estrategia.
Se recomienda ademas

Cuando se puede usar:

FUENTE: DIRECCION de Investigacién y Desarrollo Educativo, 1999: 18

3.5.2 (,Como ensefiar las estrategias de aprendizaje?

Nadie discute la utilidad y la necesidad de ensefiar estrategias de aprendizaje.

Pero, ¢,como podemos ensefarlas a nuestros alumnos?

Una de las cuestiones mas discutidas es si es mejor realizar la ensefanza
incorporada al curriculum o separada de él. En el primer caso el profesor introduce
la ensefianza de las estrategias con la del contenido normal de la asignatura. En el
segundo caso se imparte un curso especifico centrado en la ensefianza de las

estrategias.
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En la actualidad, existen cursos de ensefianza de las estrategias de aprendizaje
fuera del curriculum, (los llamados talleres para aprende a aprender). Sin
embargo, una de las dificultades que presentan estos métodos de aprendizaje de
estrategias fuera del curriculum normal, es que se corre el riesgo, de que los
alumnos no lo conecten con sus asignaturas. Si es asi, la incidencia sera minima.

Por eso, en la actualidad todos los expertos estan de acuerdo en que:

Las estrategias de aprendizaje pueden y deben ensefiarse como parte integrante
del curriculum general, dentro del horario escolar y en el seno de cada asignatura

con los mismos contenidos y actividades que se realizan en el aula.

Su ensefianza va vinculada al proceso de la ensefianza, y se relaciona con las
actividades que el profesor plantea en el aula, con los métodos usados, con los
recursos que utiliza y con la modalidad de discurso que usa para interactuar con

sus alumnos. Todo ello, eso si, programado en su UNIDAD DIDACTICA.

En este sentido, se puede decir, que la esencia de la ensefianza de estrategia de
aprendizaje consiste en: pensar en voz alta en clase y hacer explicitos los

procesos que han llevado a aprender o resolver una tarea.

El método mas usual para estimular la ensefianza directa de las estrategias, es el
MOLDEAMIENTO seguida de una PRACTICA GUIADA.

En el moldeamiento se entiende que se va mas alla de la imitacién. Se trata de
que el control y direccion, que en un principio son ejercidos por el profesor, sean
asumidos por el educando. El medio utilizado para conseguir esto es la

verbalizacion.
En todo caso los pasos se detallan a continuacion:

El profesor ensefa la forma adecuada de ejecutar la estrategia. En esta fase él
marca qué hacer, selecciona las técnicas mas adecuadas y evalua los resultados.

Lo puede hacer a través de:
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El profesor ensefa la forma adecuada de ejecutar la estrategia. En esta fase él
marca qué hacer, selecciona las técnicas mas adecuadas y evalla los resultados.

Lo puede hacer a través de:
e Explicitar una guia concreta.

e Ejemplificar como utilizar la estrategia a través de un modelo, (qQue puede

ser el mismo profesor).
e Exponer en voz alta las decisiones que deben tomarse para la aplicacion.

El educando aplica la estrategia ensefiada por el docente con la constante
supervision de este: en esta fase el profesor vigila el trabajo del alumno y puede ir
guidndole. La interrogacion guiada; es decir, ir haciendo preguntas al alumno
sobre el trabajo es una buena técnica, (¢ Qué has hecho primero?, ¢;Qué has
hecho después?, ¢ Qué pasos has llevado a cabo?, ¢ Por qué has hecho eso?).

Se practicara la estrategia en temas y contextos distintos: el alumno debe
enfrentarse a tareas que requieran reflexibn y toma de decisiones para ir

asumiendo el control estratégico. (Beard. 1974: 88)

Una vez consolidada la ejecucion de la estrategia, se debe comprender en qué

circunstancias se puede utilizar y en cuéles no es recomendable su utilizacion.

Aqui, el docente, comienza a responsabilizar a sus educandos, de las decisiones
que deben tomarse al extender la estrategia a distintas areas. En este caso, el
profesor puede, para aprovechar a los estudiantes mas aventajados, facilitar la
practica en pequefios grupos heterogéneos; y debe ofrecer (retroalimentacion)

continuo con respecto a los problemas que vayan surgiendo.

Se facilitara que el educando generalice la estrategia a otros temas y tareas de
mayor complejidad, con la minima ayuda del profesor. Se van retirando las
ayudas, y promoviendo que el alumno practique la estrategia de forma auténoma
en entornos de aprendizaje tan reales como sea posible.
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3.5.3 Estrategias de aprendizaje.

Es conjunto de procedimientos, “que un educando adquiere y emplea en forma
intencional como instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar
problemas y demandas académicas” (Gutiérrez, 2006: 155). Es un conjunto de
modos (procedimientos y técnicas) y medios (materiales, instrumentos), centradas
en el sujeto que aprende, orientadas al desarrollo de los sistemas cognitivos
(capacidades, destrezas habilidades) y afectivos (valores y actitudes). En suma,
es el camino para desarrollar capacidades y valores por medio de contenidos y
métodos. Un educando aprende mejor desarrollando procesos de aprendizaje
significativo, aplicando estrategias cognitivas, afectivas y meta cognitivas
practicando lo aprendido, desarrollando su autoestima positiva, aplicando su
creatividad y participando en forma activa en las actividades de aprendizaje

significativo, desde la planificacion hasta la ejecucion.

A manera de comentario se puede indicar que estas tres estrategias que se han
descrito son de mucha utilidad para los educadores, porque empleando estas
estrategias el educando tendrd un aprendizaje significativo, que puede asimilar de

forma rapida.
3.5.4 Estrategias para el aprendizaje significativo.

El fundamento de las Estrategias de Aprendizaje Significativo radica, en el analisis
de por qué, a pesar de los multiples esfuerzos que se hacen para desarrollar
herramientas de estudio efectivo en estudiantes de distintos niveles, éstos
fracasan con frecuencia. Se parte de la premisa de que esto ocurre asi porque en
dichos esfuerzos se observa un desconocimiento de los procesos cognitivos,
afectivos y meta cognitivos implicados en el aprendizaje significativo y, sobre todo,
en su forma de ensefiar. Como resultado, la mayor parte de los cursos de “habitos
de estudio»,” circulos de lectura» o “talleres de creatividad”, han logrado
aprendizajes restringidos, poco perdurables y dificiimente transferidles a las

situaciones de estudio cotidianas».(Martin, 1998: 79)
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A manera de comentario sobre las estrategias para el aprendizaje significativo, se
puede indicar que especificamente se refiere al analisis del por qué se realiza o no
se efectla el aprendizaje significativo, debido a que intervienen muchos elementos
en los estudiantes, entre los se puede citar a la alimentacion, al grado de
preparacion de los estudiantes, y otros aspectos. Sin embargo es muy necesario

aplicar esta estrategia de aprendizaje significativo.

3.5.4.1 Las estrategias de aprendizaje como toma de decisiones, en
condiciones especificas.

Las estrategias de aprendizaje son procesos de toma de decisiones (conscientes
e intencionales) en las cuales el alumno elige y recupera de manera coordinada,
los conocimientos que necesita para el cumplimiento de una determinada
demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la situacién educativa

en que se produce la accion. (Martin, 1998: 80)

Es importante darse cuenta de que esto implica considerar las caracteristicas de

cada situacion concreta de ensefianza - aprendizaje.

Consecuentemente, un estudiante emplea una estrategia de aprendizaje cuando
es capaz de ajustar su comportamiento (o que piensa y hace) a las exigencias de
una actividad o tarea, encomendada por el profesor y a las circunstancias y

vicisitudes en que se produce esa demanda.

3.5.5 Tipos de estrategia de aprendizaje.
a). Estrategias cognitivas.

Son aquellas actividades mentales que le permiten al alumno procesar la

informacion significativamente y transformarla en conocimiento.
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b) Estrategias socio — afectivas.

Son aquellas acciones que realiza el estudiante para manejar sus afectos
relacionadas con el aprendizaje en general: vinculos con el conocimiento, con
quien le ensefia, con sus compaferos, etc. Estas estrategias no se dirigen
directamente al aprendizaje de los contenidos. Su misién fundamental es mejorar
la eficacia del aprendizaje y optimizar las condiciones en las que se produce. Las
estrategias socio - afectivas permiten encausar la motivacion y regular las
ansiedades que puedan surgir ante el aprendizaje. Las necesidades, las metas y

los logros alcanzados por el alumno influyen en su motivacion para aprender.

* Las necesidades son requerimientos biolégicos o psicologicos surgidos ante
determinadas carencias. Las necesidades basicas (alimento, abrigo, etc.) y las
vinculadas con el deseo de pertenecer y de ser aceptado por un grupo,

determinan la disposicion de un alumno para involucrarse en el aprendizaje.

* Las metas estimulan a los estudiantes a realizar tareas que impliquen

determinado grado de esfuerzo, tendiente a alcanzar el objetivo prefijado.

* Los logros permiten tomar conciencia del potencial personal y realimentan

positivamente los deseos de aprender y la propia autoestima. (Gimeno, 1986: 133)
c) Estrategias meta cognitivas

Se sustentan en el conocimiento de los propios procesos de cognicién, que
permiten regular y guiar el aprendizaje a través de la planeacién, el monitoreo y la

evaluacion.

Es decir, que se puede distinguir dos aspectos en la meta cognicion: el
conocimiento sobre los procesos cognitivos y la regulacion de dichos procesos. Se
sostiene que el proceso de interiorizacion no se produce por la explicitacion verbal
de las estrategias de aprendizaje, como lo suponen la mayoria de los docentes.

Por el contrario, la real apropiacion de estrategias meta cognitivas se alcanza
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cuando el estudiante logra manifestar una auténtica coherencia entre el uso de las

estrategias cognitivas, la reflexion que efectia sobre las mismas y la explicitacion

oral que hace de ellas.

TABLA N°2

Una clasificacion de estrategias de aprendizaje
(Basada en Pozo, 1990)

Proceso Tipo de Finalidad u Técnica o
estrategia objetivo habilidad
Repaso simple - Repeticion simple
Aprendizaie |RECirCulacion y acumulativa
P 1Z81€ 1 jela - Subrayar
Memonistico fintormacion ~ |APOYO @l €paso |. pestacar
(seleccionar) - Copiar
- Palabra clave
Procesamiento .
simple - Imagenes
mentales
- Parafraseo
- Elaboracion de
inferencias
Procesamiento |- Resumir
. complejo - Analogias
Aprendizaje - - Elaboracion
significativo |Elaboracion conceptual
Clasificacion de |- Uso de categorias
la informacion
- Redes semanticas
- Mapas
Jerarquizaci6n y |conceptuales
o izacié - Uso de estructuras
Organizacion organizacion de I
la informacion  |textuales
Recuerdo |Recuperacion Evocacion de la |- Sgguw %:stz_s
p informacion - Busqueda directa

Fuente: Elaboracion propia

Existen diversos tipos de estrategias de ensefianza y aprendizaje que el profesor

puede utilizar para promover aprendizajes significativos en los estudiantes.
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3.6 LINEAMIENTOS GENERALES PARA EL EMPLEO DE LAS ESTRATEGIAS
DE ENSENANZA.

1. Delimite a qué tipo de poblacién estudiantil se dirigira el proceso de ensefianza
y en funcién de ello, seleccione las estrategias pertinentes y su modo de uso.

Haga las adaptaciones que considere pertinentes.

2. Comuniquese con el alumno por medio oral o escrito, utilizando un lenguaje

apropiado y accesible para él.

3. Sea cuidadoso con el vocabulario empleado. El uso de muchos términos
técnicos y palabras complejas debe hacerse solo si se aclara su significado o el

alumno puede inferirlo.

4. Ofrezca la informacién de lo general a lo detallado y de lo simple a lo complejo.
A las ideas mas dificiles hay que dedicarles mas espacio y actividades para su

aprendizaje adecuado.

5. Presente y aclare una idea a la vez. Explore sobre todo la informacion
importante, cuidando de no “recargar” el material con datos secundarios o con
informacién con la que el alumno no va a lograr nada. No sature la memoria de

trabajo del alumno.

6. Promueva un aprendizaje basado en un procesamiento profundo de la
informacion. Emplee preguntas, ejercicios, ejemplos, explicaciones alternativas, y
en general, presente actividades donde el educando analice, reflexione, realice
actividades interesantes y novedosas. Ponga énfasis en las actividades que hacen

gue el estudiante se involucre activamente con el contenido del material.

7. Mientras mayor sea la dificultad del contenido y las actividades (demandas de la
tarea), es mas recomendable el uso de varias estrategias que permitan mantener

la atencion del alumno asi como un nivel de ejecucion satisfactorio.
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8. Dé una secuencia logica a las actividades sugeridas: por ejemplo, primero
solicitar al alumno que lea el material escrito, luego que lo subraye, y por ultimo

gue haga un resumen.

9. Puede emplearse el “humor” (caricaturas, chistes, etc.), para hacer mas

atractivo el material. Sin embargo, haga un empleo cuidadoso y pertinente al tema.

10. Informe peridodicamente al alumno su grado de avance (esto es, dé

realimentacién correctiva y aplique evaluaciones formativas).
11. Evite en lo posible la frustracion del alumno. (Martin, 1998: 79)

A manera de comentario se puede indicar que los lineamientos para el empleo de
estrategias de aprendizaje, son especie de normas que bien el estudiante tiene
que tomar muy en cuenta, a fin de poder desarrollar el proceso ensefanza
aprendizaje de manera acertada y eficiente de lo que es la filosofia, de lo

contrario, sera en vano los esfuerzos que pueda realizar.

3.6.1 Las estrategias de ensefianza deben ser utilizadas intencional y

flexiblemente.

Para el docente. Algunas de estas estrategias pueden ser empleadas antes de la
situacion de ensefianza para activar el conocimiento previo o para tender puentes
entre este Ultimo y el nuevo, etc., Las estrategias pueden ser empleadas en

cualquier momento de la ensefianza.

Las estructuras textuales favorecen el aprendizaje significativo, empleando

sefalizaciones, pistas tipogréficas, representaciones textuales.
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3.6.2 Estrategias de enseflanza para la promocion de aprendizajes

significativos.
a) Estrategias para crear una atmosfera escolar afectiva.

“Son aquellas estrategias dirigidas a crear un ambiente fraterno y participativo,
animar y cohesionar al grupo hacia la puesta en marcha de un espacio ecologico
escolar proclive para el aprendizaje.” (Saavedra, 1989:11)

Pueden ser utilizadas en todos los grados y ciclos y con preferencia al inicio de
cada periodo vacacional asi como podran ser adaptadas a diferentes
circunstancias que el docente tenga que bien ponerla en practica como después
de momentos intensos de cansancio para integrar y hacer descansar a los nifios;
su expresion didactica es a través de dinamicas de presentacion inicialmente,

luego de expresién y animacion.

b) Estrategias para activar (0 generar) conocimientos previos y para

establecer expectativas adecuadas en los estudiantes.

Son aquellas estrategias dirigidas a activar los conocimientos previos de los
estudiantes e incluso a generar cuando no existan. En este grupo se puede incluir
también a aquellas otras que se concentran en el esclarecimiento de las
intenciones educativas que el profesor pretende lograr a término de una unidad

didactica, de un bimestre o trimestre. (Saavedra, 1989:11)
c) Estrategias para orientar la atencion de los estudiantes.

Son aquellos recursos que el profesor utiliza para focalizar y mantener la atencion
de los estudiantes por el aprendizaje durante una sesion, discurso o texto. Los
procesos de atencion selectiva son actividades fundamentales para el desarrollo
de cualquier acto de aprendizaje. Se menciona como ejemplo: las ilustraciones,

las preguntas insertadas, el uso de pistas o claves.
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d) Estrategias para organizar la informacién que se ha de aprender

Estrategias que permitan al docente organizar la nueva informacion que desea
facilitar al educando a través del uso de graficos y escritos, mejorando la
significatividad logica y en consecuencia, hacer mas probable el aprendizaje
significativo en los estudiantes. En esencia pueden ser empleados en los distintos
momentos de la ensefianza (antes, durante y después). Se incluye entre ellas a
las representaciones viso espaciales lingiisticas, como resumenes o cuadros

sindpticos.
3.7 ESTRATEGIAS PARA LA ENSENANZA APRENDIZAJE DE FILOSOFIA.

“A diferencia de las técnicas de estudio, las estrategias de aprendizaje consisten
en auto dirigir, reflexionar y tomar decisiones para mejorar los propios
aprendizajes en el proyecto de interpretar y transformar la realidad para promover

el anhelo social de vivir bien” (Ministerio de Educacion, 2009:11)

El programa de Filosofia y Cosmovisiones un caracter instrumental y de desarrollo
de destrezas, habilidades y actitudes. Las metodologias deben ser particularmente
activas y grupales. Los contenidos deben presentarse mediante estrategias que
remitan a la experiencia cotidiana de los estudiantes. Preferentemente el docente

se detendra en aquellos puntos que resulten de mayor importancia e interés.

El docente cuidard, en la planificacion y ejecucién, que todas las clases tengan un
desarrollo equilibrado. Minimamente debe haber referencia a los siguientes
contenidos: ¢Para qué Filosofia y Cosmovisiones? Problematizacion de algunos
ambitos a partir de vivencias de los estudiantes. Reconocimiento de tipos y niveles
de problemas. Ubicacion temporal y espacial de un problema. El valor de lo
humano. Personalidad: su evolucion, adolescencia y juventud. Falacias no
formales aplicadas a ejemplos cotidianos. Cuantificacion de proposiciones
categoricas. Este minimo comun no implica dar a esos temas una relevancia
particular ni supone que deben ser considerados especialmente en las evaluaciones.
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3.7.1 Ambitos del proceso ensefianza aprendizaje de la filosofia.

La necesidad de considerar las condiciones y limites dentro de los que se debe
desarrollar el proceso de enseflanza aprendizaje de la filosofia, lleva al
reconocimiento y al analisis de las finalidades de este proceso que hacen
referencia a los ambitos que son: “tedrico y cognoscitivo de formacion racional,
reflexiva e interpretativa, de dimension locativa, de orientacion practica y de

perspectiva antropoldgica” (Roblin, 1996: 28)
3.7.2 Estrategias clasicas de ensefianza aprendizaje en filosofia.

A continuacion se presentan algunas estrategias consideradas herramientas para

mejorar los aprendizajes:

e La observacion

e Las semejanzas

e La formulacién de una hipotesis
e La sintesis

e La elaboracion

e Las transpolaciones

e La repeticion

e La clasificacion

El uso de estrategias metodoldgicas implica adoptar una postura critica respecto al
uso de metodologias en el aula. Lo sefialado lleva a seleccionar y plantear
metodologias teniendo presente algunos elementos que hacen que se constituyan
como estratégicos. En este sentido se ha podido considerar algunos elementos

gue hacen que se identifiquen como estrategias metodoldgicas:

e Contextualizacion

e Unificacion de los aprendizajes
e Participacion

e Vision de futuro

e Posicionamiento
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3.8 ¢ QUE SON LOS PENSAMIENTOS?
El pensamiento es la actividad y creacion de la mente, es decir todo aquello que

es traido a existencia mediante la actividad de intelecto.

El término pensamiento es comunmente utilizado como forma genérica que define
todo los productos que la mente puede generar incluyendo las actividades
racionales del intelecto o las abstracciones de la imaginacion; todo aquello que
sea de naturaleza mental es considerado pensamiento, bien sean estos

abstractos, racionales, creativos y artisticos. (Beard, 1974: 93)

3.8.1 ¢, Qué es el pensamiento estratégico y porque es importante?

El pensamiento estratégico es individual incluye la aplicacién del juicio basado en
la experiencia para determinar las direcciones futuras. El pensamiento estratégico
de empresas es la coordinacion de mentes creativas dentro de una actividad
comUn o empresa que le permita a un negocio avanzar hacia el futuro de una
manera satisfactoria para todos. El propdsito del pensamiento estratégico es
ayudarle a explotar los muchos desafios futuros, tanto previsibles como
imprevisibles, mas que prepararlo para un probable mafiana Uunico. EIl

pensamiento estratégico es importante debido a que:

e El pensamiento estratégico incorpora valores, mision, vision y estrategia que
tienden hacer elementos intuitivos (basados en los sentimientos) mas que

analitico (basados en la informacion).

e El pensamiento estratégico es el cimiento para la toma de decisiones
estratégicas. Sin este fundamento, las decisiones y acciones subsecuentes
quizas sean fragmentadas e inconsistentes con la salud a largo plazo de
cualquier actividad. (Beard, 1974: 94)

3.8.2 ¢ Qué implica el proceso del pensamiento estratégico?

El pensamiento estratégico es el campo para sofar el futuro sin que le estorben

las utilidades practicas. En otras palabras, no solo es aceptable si no deseable
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planear lo que a usted le gustaria que se convirtiera su empresa, sin preocuparse

de si es asequible o no.

3.8.3 Clasificacion, definicion y efectos de las estrategias de ensefianza-

aprendizaje

Las principales estrategias de ensefianza - aprendizaje, segun (Diaz y Hernandez,

1998:14) y los consiguientes efectos esperados en los estudiantes, son las

siguientes:

TablaN° 3

Estrategias de ensefianza-aprendizaje

ESTRATEGIAS

DEFINICION

EFECTOS
ESPERADOS EN
EL/LA ESTUDIANTE

OBJETIVOS

Estos
objetivos
curriculares,
estrategias
direccionales)

no son

sino

Enunciado que establece condiciones,
tipo de actividad y forma de evaluacion
del aprendizaje del alumno.

Generacion de expectativas apropiadas
en los estudiantes.

Conoce la finalidad v
alcance del material y
cdmo manejarlo.

Sabe que se espera de
él al terminar de revisar
el material. Ayuda a
contextualizar sus
aprendizajes y a darles
sentido.

RESUMEN

Sintesis y abstraccion de la informacién
relevante de un discurso oral o escrito.
Enfatiza conceptos clave, principios,
términos y argumento central.

Facilita el recuerdo y la
comprension de la
informacion relevante
del contenido que se ha
de aprender.

ORGANIZADOR
PREVIO

Informacion de tipo introductorio y
contextual. Es elaborado con un nivel
superior, de abstraccion generalidad e
exclusividad de la informacion que se
aprendera. Tiende un puente cognitivo
entre la informacion nueva y la previa.

Hace mas accesible y
familiar el contenido.

Elabora una vision
global y contextual.

ILUSTRACIONES

Representaciéon visual de los conceptos,
objetos o situaciones de una teoria o
tema especifico (fotografias, dibujos,
esquemas, gréaficos, dramatizaciones,
etc.)

Facilita la codificacion
visual de la informacion
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Proposicién que indica que una cosa o
evento (concreto y familiar) es semejante

Comprende la
informacion abstracta.

ANALOGIAS .
a otro (desconocido y abstracto 0|Traslada lo aprendido a
complejo) otros ambitos.
Permite practicar y
Preguntas insertadas en la situacion de |consolidar lo que ha
REGUNTAS  (SISNER0 o1 o Mantenenia - prendido
INTERCALADAS on'y lapractica, la - pagielve sus dudas.
retencion y la obtencion de informacion
relevante. Se autoevalla
gradualmente.
Mantiene su atencion e
o . interés.
PISTAS Senalamlentos que se hacen~en un texto _ 3
TOPOGRAFICAS v (0,1 1 sacon e ensfienaa paloeterts o
DISCURSIVAS relevantes d)t/al conter?ido or aprender P Pl
P P ' Realiza codificacién
selectiva.
Realiza una codificacién
visual y semantica de
MAPAS conceptos,
Representacion grafica de esquemas de|Proposicionesy
CONCEPTUALES Y T indi explicaciones
REDES conocn_m_ento (|n_ ican conceptos, .
SEMANTICAS proposiciones y explicaciones) Contextualiza las
relaciones entre
conceptos y
proposiciones.
ESTRUCTURAS | T oo compranion e 16 e
TEXTUALES - d y P

comprension y recuerdo.

importante de un texto.

Fuente: Diaz y Hernandez

Diversas estrategias de ensefianza pueden incluirse antes, durante o después de

algun contenido curricular especifico. Seguidamente se ilustra con la siguiente

figura:
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Figura N° 1

ESTRATEGIAS

Estrategias
de aprendizaje

Estrategias de
ensefianza
[

Analogias Pre- Co- Post-
Instruccional Institucional Instruccional

Fuente: Dias y Hernandez

Mapas
Conceptuales

3.9 APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS
Al respecto Ausubel dice:

El educando debe manifestar una disposiciébn para relacionar sustancial y no
arbitrariamente el nuevo material con su estructura cognoscitiva, como que el
material que aprende es potencialmente significativo para él, es decir, relacionable
con su estructura de conocimiento sobre una base no arbitraria (Ausubel, 1983:
48).

Segun la concepcién del mencionado autor, muchas veces resulta lo contrario por
no utilizar los métodos acordes al contexto y al medio en que vive el estudiante.
También se puede decir que es muy importante porque contribuye

significativamente en la asimilacion de los conocimientos.

Lo anterior presupone; que el material sea potencialmente significativo, esto
implica que el material de aprendizaje pueda relacionarse de manera no arbitraria
y sustancial (no al pie de la letra) con alguna estructura cognoscitiva especifica del
alumno, la misma que debe poseer "significado l6gico" es decir, ser relacionable

de forma intencional y sustancial con las ideas correspondientes y pertinentes que
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se hallan disponibles en la estructura cognitiva del alumno, este significado se
refiere a las caracteristicas inherentes del material que se va aprender y a su
naturaleza. (Ausubel, 1983: 49).

Disposicion para el aprendizaje significativo, es decir que el estudiante muestre
una disposicion para relacionar de manera sustantiva y no literal el nuevo
conocimiento con su estructura cognitiva. Asi independientemente de cuanto
significado potencial posea el material a ser aprendido, si la intencién del alumno
es memorizar arbitraria y literalmente, tanto el proceso de aprendizaje como sus
resultados seran mecdanicos; de manera inversa, sin importar lo significativo de la
disposicion del alumno, ni el proceso, ni el resultado seran significativos, si el
material no es potencialmente significativo, y si no es relacionable con su

estructura cognitiva.

A manera de comentario, referente a los aprendizajes significativos, se puede
indicar que necesariamente tiene que saber el estudiante utilizarlo, a fin de poder
en forma eficiente el contenido de la filosofia, de lo contrario, tendra ciertas
dificultades en el proceso ensefianza aprendizaje. Para ello, debera demostrar

cierta pre disponibilidad para aprendizaje.
3.9.1 Tipos de aprendizaje significativo.

Es importante recalcar que el aprendizaje significativo no es la "simple conexion”
de la informacion nueva con la ya existente en la estructura cognoscitiva del que
aprende, por el contrario, solo el aprendizaje mecéanico es la "simple conexion”,
arbitraria y no sustantiva; el aprendizaje significativo involucra la modificacion y
evolucion de la nueva informacion, asi como de la estructura cognoscitiva envuelta

en el aprendizaje.

Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje significativo: de representaciones

conceptos y de proposiciones.
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3.9.1.1 Aprendizaje de representaciones

Es el aprendizaje mas elemental del cual dependen los demas tipos de
aprendizaje. Consiste en la atribucion de significados a determinados simbolos, al
respecto Ausubel (1998), seiala: Ocurre cuando se igualan en significado
simbolos arbitrarios con sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan

para el alumno cualquier significado al que sus referentes aludan.

Este tipo de aprendizaje se presenta generalmente en lo estudiantes, por ejemplo,
el aprendizaje de la palabra "Pelota”, ocurre cuando el significado de esa palabra
pasa a representar, o se convierte en equivalente para la pelota que el estudiante
esta percibiendo en ese momento, por consiguiente, significan la misma cosa para
él; no se trata de una simple asociacion entre el simbolo y el objeto sino que el
estudiante los relaciona de manera relativamente sustantiva y no arbitraria, como
una equivalencia representacional con los contenidos relevantes existentes en su

estructura cognitiva.
3.9.1.2 Aprendizaje de Conceptos

Los conceptos se definen como "objetos, eventos, situaciones o propiedades de
gue posee atributos de criterios comunes y que se designan mediante algun
simbolo o signos" (Ausubel, 1983: 61), partiendo de ello podemos afirmar que en

cierta forma también es un aprendizaje de representaciones.

Los conceptos son adquiridos a través de dos procesos. Formacién y asimilacion.
En la formacion de conceptos, los atributos de criterio (caracteristicas) del
concepto se adquieren a través de la experiencia directa, en sucesivas etapas de
formulacion y prueba de hipotesis, del ejemplo anterior podemos decir que el nifio
adquiere el significado genérico de la palabra "pelota" , ese simbolo sirve también
como significante para el concepto cultural "pelota”, en este caso se establece una

equivalencia entre el simbolo y sus atributos de criterios comunes. De alli que los
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estudiante aprendan el concepto de "pelota” a través de varios encuentros con su

pelota y las de otros estudiantes.

3.9.1.3 Aprendizaje de proposiciones

Este tipo de aprendizaje va mas alld de la simple asimilacion de lo que
representan las palabras, combinadas o aisladas, puesto que exige captar el

significado de las ideas expresadas en forma de proposiciones.

El aprendizaje de proposiciones implica la combinacion y relacion de varias
palabras cada una de las cuales constituye un referente unitario, luego estas se
combinan de tal forma que la idea resultante es mas que la simple suma de los
significados de las palabras componentes individuales, produciendo un nuevo
significado que es asimilado a la estructura cognoscitiva. Es decir, que una
proposicién potencialmente significativa, expresada verbalmente, como una
declaracion que posee significado denotativo (las caracteristicas evocadas al oir
los conceptos) y connotativo (la carga emotiva, actitudinal e idiosincratica
provocada por los conceptos) de los conceptos involucrados, interactia con las
ideas relevantes ya establecidas en la estructura cognoscitiva y, de esa

interaccién, surgen los significados de la nueva proposicion.

A manera de comentario se puede hacer referencia que una vez considerado los
tres tipos de aprendizaje, que en todo caso son muy indispensables en el proceso
ensefianza aprendizaje, solamente de esa manera el estudiante de la Carrera de
Filosofia, puede mejorar su nivel de rendimiento, haciendo uso en forma
adecuada, pese a ello, lo mas aconsejable para la aplicacion es el tipo de

aprendizaje de conceptos.
3.10 Principio de la Asimilacion

El Principio de asimilacion se refiere a la interaccion entre el nuevo material que
sera aprendido y la estructura cognoscitiva existente origina una reorganizacion de
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los nuevos y antiguos significados para formar una estructura cognoscitiva
diferenciada, esta interaccion de la informacidén nueva con las ideas pertinentes

que existen el la estructura cognitiva propician su asimilacion.

“La nueva informacion es vinculada con aspectos relevantes y pre existentes en la
estructura cognoscitiva, proceso en que se modifica la informacién recientemente
adquirida y la estructura pre existente, al respecto: Este proceso de interacciéon
modifica tanto el significado de la nueva informacion como el significado del

concepto o proposicion al cual esta afianzada” (Ausubel, 1983:120).

La teoria de la asimilacion considera también un proceso posterior de "olvido" y
que consiste en la "reduccién" gradual de los significados con respecto
subsunsores. “Olvidar representa asi una pérdida progresiva de di sociabilidad de
las ideas recién asimiladas respecto a la matriz idedtica a la que estén

incorporadas en relacion con la cual surgen sus significados” (Ausubel, 1983:126).

Dependiendo como la nueva informacion interactlia con la estructura cognitiva, las

formas de aprendizaje planteadas por la teoria de asimilacion son las siguientes.

3.10.1 Aprendizaje Subordinado

Este aprendizaje se presenta cuando la nueva informacion es vinculada con los
conocimientos pertinentes de la estructura cognoscitiva previa del alumno, es decir
cuando existe una relacién de subordinacion entre el nuevo material y la estructura

cognitiva pre - existente, es el tipico proceso de subsuncion.

El aprendizaje subordinado puede a su vez ser de dos tipos: Derivativo y
Correlativo. El primero ocurre cuando el material es aprendido y entendido como
un ejemplo especifico de un concepto ya existente, confirma o ilustra una
proposicién general previamente aprendida. El significado del nuevo concepto
surge sin mucho esfuerzo, debido a que es directamente derivable o esta implicito

en un concepto o proposicion mas inclusiva ya existente en la estructura cognitiva,
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por ejemplo, si se esta hablando de los cambios de fase del agua, mencionar que
en estado liquido se encuentra en las "piletas”, solido en el hielo y como gas en
las nubes se estard promoviendo un aprendizaje derivativo en el alumno, que
tenga claro y preciso el concepto de cambios de fase en su estructura cognitiva.
Cabe indicar que los atributos de criterio del concepto no cambian, sino que se

reconocen nuevos ejemplos.

A manera de comentario se puede indicar que el aprendizaje subordinado, es una
buena estrategia que bien puede utilizarse en la materia de Filosofia, puesto que
el estudiante pueda desarrollar en forma eficiente sus conocimientos en ésta area,

sin dificultad alguna.
3.10.2 Aprendizaje Supra ordinado.

Ocurre cuando una nueva proposicidn se relaciona con ideas subordinadas
especificas ya establecidas, "tienen lugar en el curso del razonamiento inductivo o
cuando el material expuesto, implica la sintesis de ideas componentes"
(AUSUBEL, 1983:83), por ejemplo: cuando se adquieren los conceptos de presion,
temperatura y volumen, el alumno mas tarde podra aprender significado de la
ecuacion del estado de los gases perfectos; los primeros se subordinan al
concepto de ecuacion de estado lo que representaria un aprendizaje supra
ordinado. Partiendo de ello se puede decir que la idea supra ordinada se define
mediante un conjunto nuevo de atributos de criterio que abarcan las ideas
subordinadas, por otro lado el concepto de ecuacion de estado, puede servir para

aprender la teoria cinética de los gases.

El hecho que el aprendizaje supra ordinado se torne subordinado en determinado
momento, nos confirma que ella estructura cognitiva es modificada
constantemente; pues el individuo puede estar aprendiendo nuevos conceptos por
subordinacion y a la vez, estar realizando aprendizajes supra ordinados (como en
el anterior) posteriormente puede ocurrir lo inverso resaltando la caracteristica

dinamica de la evolucion de la estructura cognitiva.
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3.10.3 Aprendizaje Combinatorio

Este tipo de aprendizaje se caracteriza por que la nueva informacién no se
relaciona de manera subordinada, ni supra ordinada con la estructura cognoscitiva
previa, sino se relaciona de manera general con aspectos relevantes de la
estructura cognoscitiva. Es como si la nueva informacion fuera potencialmente

significativa con toda la estructura cognoscitiva.

Considerando la disponibilidad de contenidos relevantes apenas en forma general,
en este tipo de aprendizaje, las proposiciones son, probablemente las menos
relacionables y menos capaces de "conectarse" en los conocimientos existentes, y
por lo tanto mas dificultosa para su aprendizaje y retencién que las proposiciones
subordinadas y supra ordinadas; este hecho es una consecuencia directa del
papel crucial que juega la disponibilidad subsunsores relevantes y especificos

para el aprendizaje significativo. (Pizarro, 1987; 81)

A criterio personal se puede indicar sobre el aprendizaje combinatorio, es una
estrategia, que merece ser considerado para poder aplicar en el proceso

ensefianza aprendizaje de la Filosofia.
3.10.4 Aprendizaje significativo por recepcidén y por descubrimiento.

El aprendizaje proporcional descrito anteriormente es caracterizado de la situacion
que prevalece en el aprendizaje por recepcion cuando se lo presentan al alumno
proposiciones y se lo piden Unicamente que aprenda y recuerde sustancialmente
lo que estas significan; sin embargo, es importante darse cuenta de que el

aprendizaje verbal y resolucion de problemas o por descubrimiento.

La diferencia principal entre el aprendizaje de proposiciones como se da en las
situaciones de aprendizaje por descubrimiento por el otro lado escrita en si el
contenido principal de lo que se va a aprender lo descubre el propio alumno o se

le expone. En el aprendizaje por recepcion, este contenido se le presenta al
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alumno en forma de exposicion explicita 0 de otro modo que no plantee ninguin
problema, la cual unicamente tendra que entender y recordar. En el aprendizaje
por descubrimiento por otra parte, el alumno debe descubrir este contenido por si
mismo, generando proposiciones que representen ya sea soluciones a los
problemas que se le planteen o los pasos sucesivos para resolverlos. (Ausubel,
2001: 71)

Asi pues en el aprendizaje por descubrimiento significativo, en contraste con los
casos mas comunes; sustanciales de aprendizaje significativo por recepcion, el
alumno relaciona intencionada y sustancialmente proposiciones de planteamiento
de problemas con su estructura cognoscitiva, pero no para entender y recordar lo
que significan como fin de si mismo, sino para transformarlas (junto con el
conocimiento antecedente que venga al caso y aprovechado a este mismo) en
nuevas proposiciones de resolucion de problemas que sean potencialmente

significativas para él.

A manera de comentario se puede indicar que los dos aprendizajes mencionados
en lineas arriba, se complementan unos a otros para su mejor significacion en el
desarrollo curricular del aula, por lo que se sugiere a los docentes de la Carrera de

Filosofia, puedan aplicar esta estrategia en las sesiones de aula que desarrollan.

3.10.5 Importancia del aprendizaje significativo en la adquisicion de

conocimientos.

Se evidencia la importancia del conocimiento pertinente que existe en la
estructura cognoscitiva para la facilitacion de aprendizajes significativos. El
conocimiento nuevo se vincula intencionada y sustancialmente con los conceptos
y proposiciones existentes en la estructura cognoscitiva. Cuando por otra parte el
material de aprendizaje se relaciona arbitrariamente con la estructura cognoscitiva,
no puede hacerse empleo directo del conocimiento establecido para internalizar la
tarea de aprendizaje. En el mejor de los casos los componentes ya significativos
de las tareas de aprendizaje; pueden relacionarse a las ideas unitarias que existen
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en la estructura cognoscitiva (con lo que se facilita indirectamente el aprendizaje
por repeticion de la tarea en su conjunto); pero esto no hace de ninguna manera
que las asociaciones arbitrarias recién internalizadas sean por si mismas
relacionables como un todo con el contenido establecido de la estructura
cognoscitiva, ni tampoco las hace utiles para adquirir nuevos conocimientos. Y
dado que la mente humana no esta diseflada eficientemente para internalizar y
almacenar asociaciones arbitrarias, este enfoque permite que se internalicen
retengan Unicamente cantidades limitadas de material, y esto solo después de
muchos esfuerzos y repeticiones. Ya se ha sefalado el problema que este

enfoque crea en los educandos que estan aprendiendo a leer.
3.10.6 Teoria de la asimilacion.

Se hace hincapié en la descripcién especifica de la teoria de la asimilacion que

constituye en la base en que se apoya esta tesis.

La teoria de la asimilacion pertenece a la familia de las teorias cognoscitivas del
aprendizaje que rechazan el dogma conductista de que no se debe especular
sobre los mecanismos internos de la mente. La psicologia conductista es de
naturaleza periférica y determina que solo los estimulos aplicados y la conducta
observable resultante constituyen los componentes legitimos que merecen
estudiarse. En contraste la psicologia cognoscitiva se ocupa de los procesos como
la formacién de conceptos y de la naturaleza de la comprension humana y de la

estructura y sintaxis del lenguaje.

Las teorias psicolégicas conductistas tienen sus origenes principalmente de la
investigacion sobre la conducta animal o de estudio con humanos en los que las
tareas de aprendizaje eran ante todo de naturaleza mecanica. Dado que los
animales no forman conceptos genuinos y que el aprendizaje de los mismos es
esencial para la comprension humana, pero deben considerarse aun mas en una
teoria del aprendizaje para que puedan servir de apoyo a las practicas educativas
en las escuelas. (Blazquez, 1989: 121).
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3.10.7 Aprendizajes de construcciones significativas.

Aquellos objetos de conocimiento, a los que el sujeto pueda otorgar algun tipo de
significacion porque cuenta con esquemas asimilativos previos a partir de los
cuales otorgarles sentido. Esto implica que el estudiante ha construido significados
gue le permiten comprender ese conocimiento ya que cuenta con algun marco de

referencia previo para hacerlo.

Que el sujeto realiza, con la ayuda o guia de otro sujeto que intencionalmente se
propone que construya determinados objetos de conocimiento (contenidos
curriculares) de determinadas manera y en determinados tiempos; las
transformaciones que el docente realiza de los conceptos cientificos, para
presentarlos a los alumnos, implica la intermediacion de estrategias didacticas que
ponen cierta distancia entre la ciencia y lo que se transmite en la institucion
educativa: a este proceso se lo ha llamado trasposicion didactica (Blazquez, 1989:
123).

3.11 LAS ESTRATEGIAS SOCIO-AFECTIVAS Y COGNOSCITIVAS EN
FILOSOFIA.

e Lectura de textos filoséficos con exigencia de escritura respecto de los mismos,
combinada con ejercicios de andlisis y de sintesis en clase (es la estrategia de
mayor importancia, puesto que no puede concebirse el trabajo filosofico al

margen de esta doble actividad de lectura y escritura).

e Formulacion de problemas y proyectos polémicos sobre lo que se lee.

e Trabajo de grupo, expresado en indagacion y analisis, a través de la propuesta

de problemas filoséficos contemporaneos, ligados al estudiante.

e Discusion y reflexibn periddica en clase sobre pensamientos de filésofos,

propuestos por el profesor, pero seleccionados por el alumno.
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e Elaboracion de ensayos filoséficos a partir de la formulacion de problemas de
los estudiantes, como producto de la reflexion y discusion de grupos.

Una ensefianza activa de filosofia debe ir en la blusqueda gradual de la
independencia del estudiante (estrategias socio afectivas), sin perder su
capacidad de identificacion con el trabajo de los demas, y sin desdefiar tampoco la
informacion y su procesamiento, y la busqueda de la misma (estrategias

cognoscitivas).

El método "Formulen sayo", basado en cinco estrategias, busca ir formando en la
autonomia del alumno para que él mismo a través de la lectura y la escritura, vaya
generando una buena capacidad analitica y sintética que las mismas exigencias
de lectura y escritura proponen. Porque, cuando la lectura se hace sobre la base
de que se debe entender para interrogarla y para reelaborarla, tiene que

desarrollar dichas habilidades.
3.11.1 Estrategias tradicionales de ensefianza aprendizaje en filosofia.

En cuanto respecto a las estrategias tradicionales de ensefianza aprendizaje en la
materia de Filosofia en las diferentes instituciones educativas en nuestro pais
como en algunos paises latinoamericanos, se produce especie de una tradicion de
la ensefianza de la filosofia como en Colombia ha estado enmarcada dentro de la
estrategia expositiva porque siempre se ha tenido como un saber que debe

impartirse o, por lo menos, guiarse (inducirse).

Dentro de los estudios que se han hecho sobre la ensefianza de la filosofia se
hace mas énfasis en el qué ensefiar y en el rol del educador filésofo, que en el
como y el para qué, discriminandose, ademas, la labor del alumno y sus

expectativas.

En la ensefianza aprendizaje tradicional de la filosofia se ha optado acompafar

con la distribucién de material escrito para que los estudiantes expongan en forma

52



individual o grupal, en mucho de los casos sin realizar ningun tipo de analisis o

reflexion sobre el material utilizado.

Por otro lado, se le ha pedido al estudiante a realizar mapas conceptuales, informe
de lecturas o un trabajo de investigacioén o hallazgo de conceptos o pensamientos

de los filosofos, todo esto dentro del desarrollo cognoscitivo 0 conocimiento.

Como comentario se puede hacer referencia de que las estrategias tradicionales
que hasta la fecha aun se contindan utilizando en los diferentes establecimientos
educativos, de alguna forma ha tenido cierta repercusion, en sentido favorable,
pese a ello, es necesario estar acorde con el avance de la ciencia y tecnologia,
por lo que es imprescindible implementar nuevas estrategias a la par con la
informéatica, para que de esa forma la innovacion estratégica de aprendizaje en la

materia de Filosofia.
3.11.2 Estudiante de filosofia.

De Bono (1970), en su libro El pensamiento lateral, expresa que el ensefiante no
tiene que esforzarse por producir una respuesta Unica, sino que debe ofrecer
alternativas. Debe evitar que cunda la impresion de que, detras de cada cosa, hay
una razén unica y necesaria. Sefiala que, cuando las preguntas se refieren a algo
muy obvio, se tiende a decir "porque”, con lo que se justifica el supuesto, en vez
de disgregarlo en sus partes. Con ello, anota, no se intenta, claro esta, averiguar
la raz6n de ser y la validez de todos los supuestos que uno encuentra a cada paso
en la vida diaria, sino de demostrar que puede prescindirse de su caracter
absoluto y someterse a examen. Se trata, aflade mas adelante, sencillamente de
liberar el pensamiento de supuestos rigidos que limitan exclusivamente su campo

de accion.

Cuando el hombre pregunta, lo hace porque desconoce y por lo que desconoce.
No obstante, siempre hay que conocer algo antes de preguntar. Por ello, el
formular preguntas o problemas es una estrategia cognoscitiva. Cuando los

estudiantes formulan preguntas tienen que entender la pregunta; tienen que
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elaborarla; tienen que entender para aclarar; aclarar para construir; discernir para
develar. Debe haber coherencia en el preguntar. Nada hay que deba tener mas
coherencia y significado que una pregunta. Por eso, quien pregunta también
conoce. Por ello, cuando se pregunta sobre lo que se lee es necesario entender lo
que se lee. Cuando el estudiante formula preguntas sobre lo que lee debe no
solamente entenderlo que lee sino, ademas, tener claridad sobre lo que pregunta
(sobre la misma pregunta). El preguntar, entonces, es una herramienta para el

entendimiento; implica ademas analisis y sintesis.

De igual manera, el trabajo filoséfico cobra mayor interés en los estudiantes
cuando los problemas filosoficos estan mas cerca del estudiante. (Esto no implica,
necesariamente que no se pueda abordar los temas clasicos de la filosofia con
una mirada actualizante). Mas cerca significa mas ligado a su vida, a su ser. Y
esto no tiene que ser lo contemporaneo. Tematicas como los valores, el sentido de
la vida, el poder, la violencia, la guerra, la trascendencia, el amor, etc., estan tan
cerca del hombre actual como del griego antiguo; por eso, los estudiantes las
proponen, las discuten, y escriben sobre ellas; porque se sienten ligados a
ellas.(Sarbach, 2009; 44)

Por ultimo, los estudiantes aprenden a diferenciar las caracteristicas del ensayo o
escritura filosofica de la escritura literaria, aunque éstas no son antagonicas sino
complementarias y quizé su diferencia esta en ciertas sutilezas como el hecho de
ser el texto filosofico mas analitico, mas reflexivo, mas impersonal (no obstante lo

personal), pero no menos abierto, ni atrevido, ni imaginativo que el texto literario.
3.12. METODOS DE LA FILOSOFIA.

La filosofia tiene por objeto el conocimiento racional de las cosas temporales y
mudables del mundo sensible. La sabiduria se ocupa del conocimiento intelectual
de las realidades y verdades eternas e inmutables del mundo suprasensible o
inteligible de sus propias fuerzas. El objeto formal de la filosofia es la luz de la

razon. el resultado del proceso de investigacion filoséfica es la ciencia, la cual

54


http://www.monografias.com/trabajos/epistemologia2/epistemologia2.shtml
http://www.monografias.com/trabajos5/natlu/natlu.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/administ-procesos/administ-procesos.shtml#PROCE
http://www.monografias.com/trabajos11/norma/norma.shtml
http://www.monografias.com/trabajos16/ciencia-y-tecnologia/ciencia-y-tecnologia.shtml

solamente se produce en el entendimiento en virtud de la evidencia intrinseca,
bien sea inmediata (intuicion). El filésofo sabe los objetos sobre que se versa. (De
Bono, 1970; 62)

La misma diversidad ontoldgica de sus objetos materiales y formales determina la
diversidad de los métodos que deben emplearse en la investigacion cientifica. No
puede emplearse el mismo procedimiento para estudiar la cantidad (objeto de

matematicas), la moralidad (objeto de ética), etc.

El método lo impone en cada caso la naturaleza misma de la realidad, a la cual
debe adaptarse, lo mismo que en la guerra hay que adaptar distintas tacticas
eficaces para ciencia su método, variable, que debe acomodarse a la estructura
misma que queremos conocer. En unos casos, el método debera ser inductivo; en
otros deductivo; en unos experimental, y en otros racional. En unas materias
puede llegarse a la certeza absoluta, en cambio en otras se tendra cierto grado de

variabilidad.

3.12.1 Método Mayéutica.

Propio de Sécrates quien fue el primero en esbozar un método definido.
3.12.1.1 Definicidon

El método Mayéutica consiste en ayudar a descubrir la verdad por si misma .La
Mayéutica era el arte donde la partera auxiliaba a la mujer a dar a luz, la madre de
Socrates, Phaenarete, fue partera. De ahi la figura que significaba como Socrates
iluminaba a los espiritus. La Mayéutica ensefia a la persona a dar a luz las ideas
gue ha concebido. El termino Mayéutica (del griego maieutiké: arte obstétrica) fue
adoptado por Platon para expresar un aspecto particular de la ensefianza
Socratica. (De Bono, 1970; 64)

Para Sdécrates, la enseflanza no es la entrega de una verdad desde fuera, sino la
iluminacién operada en el discipulo por el maestro consistente en que el discipulo

descubra la verdad que se halla en su intimidad y que desconocia.
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3.12.1.2 Caracteristicas

Estilo.

El estilo del método era el de la conversacion o dialogo.

Asunto. El asunto en discusion era progresivo:

a)

b)

d)

No empezaba con definiciones ni teoremas para deducir de ellos y clasificar

con su ayuda los fendmenos concretos del mundo y la vida humana.

Comenzando por los hechos particulares, preguntando y obteniendo

respuestas, se elevaba a las ideas y convicciones de orden superior.

No presentaba al discipulo que era el interlocutor sistemas acabados, sino
gue se colocaba en su punto de vista induciéndole a expresar sus ideas
cuidadosamente. Si eran correctas las confirmaba con nuevas
explicaciones y desarrollos; si eran incorrectas demostraba su absurdo
admitiéndolas primero, para guiar al discipulo después a las legitimas

conclusiones de la idea errénea.

Todo esto lo verificaba haciendo preguntas, cargando en el interrogado el
peso de las ideas, sacando nuevas fueras de cada error que descubria en

sus razonamientos, auxiliado por la ironia.

Las ideas no debian implantarse segun Sécrates, desde fuera sino
desarrollarse l6gicamente dentro de la conciencia del discipulo interrogado.
Debian crecer en el espiritu activo del interlocutor hasta que fueran

suficientemente claras para expresarse, para salir a la luz.

3.12.1.3 Ironia.

Famosa actitud de Socrates (moografias.com/psicoso) ante sus interlocutores,

discutiendo, fingia aceptarles la tesis para luego, dialogando, demostrar que

estaban en contradiccion consigo mismos y concluir que aunque estuvieran

seguros de saber, en realidad no lo sabian.
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3.12.1.4 Método inductivo y deductivo

El método deductivo no es el mas apropiado para la Sociologia, sino, en todo

caso,

el método inductivo, con sus etapas de observacién, hipétesis,

experimentacién e induccion.

1.

La ciencia reconoce dos métodos radicalmente distintos, impuestos por la
naturaleza misma de los objetivos que estudia: EI método inductivo y el

Método Deductivo.

El Método inductivo fundado sobre la experiencia determinada las leyes de
la naturaleza y establece el acuerdo del pensamiento con los objetos. Su
principio es el principio de casualidad con su colorarlo inmediato, la

uniformidad del curso de la naturaleza, el principio de las leyes

El método deductivo, fundado sobre la razén pura, manifiesta propiamente
del acuerdo del pensamiento consigo mismo. En este método el principio de

identidad es el alma y la razon del ser.

La induccién concluye de algunos a todos, se eleva de los hechos a la ley y
de los individuos al género. Es un método mas fecundo, es el que verifica los
descubrimientos y las conquistas que el método deductivo se contenta con
explorar. La deduccién (monografias) concluye de todos a algunos; lo que
conviene a todo el género, conviene a cada individuo comprendido en este

género.

El método inductivo es el método de invencion; el método deductivo es mas

bien un método de demostracion.

La deduccién es de un manejo mas facil y seguro, engendrando una certeza
metafisica que excluye hasta la misma posibilidad de duda. EI mecanismo
de la induccion en cambio es mas dedicado a las ocasiones de error son
MAas numerosas pues la experiencia que es el punto de partida obligada solo

permite llegar a la certeza fisica.
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3.12.1.5 Necesidad de los dos métodos

Uno de los grandes errores de la mente humana consiste en mostrarse parcial
hacia uno u otro de los dos métodos, hasta el punto de querer aplicarlo a toda
materia y a toda ciencia.

Cualesquiera que sean las ventajas y los inconvenientes inherentes a cada
meétodo, se cometeria el error de concluir que el uno debe ser preferido al otro, o
que el uno puede suplir al otro. En realidad, el uno y el otro son igualmente
necesarios de acuerdo a los sujetos que se estudian y a las finalidades que se

persiguen.

Por una parte los espiritus geométricos no tienen gusto sino por la deduccion.
Segun Pascal "ElI Método para no errar es buscando por todo el mundo: los
l6gicos hacen profesion de conducir hacia all4, solamente los gedmetras llegan
alla y fuera de su ciencia y de aquello que la imita, no existe en absoluto

verdadera demostracion".

El mismo Descartes seducido por el rigor del procedimiento matematico y de la
certeza absoluta que engendra, cree poder aplicarlo a toda ciencia y a todo objeto.
En lugar de observar la naturaleza, la adivina, y pretende deducir a priori (antes de

la observacion) las leyes del mundo material.

Por otra parte, ciertos espiritus que se dicen positivos, no aprecian sino la
observacion. Hemos visto a Bacon constituirse en campeodn exclusivo del método
inductivo, hasta el punto de desconocer el papel y el alcance del silogismo,
ademas de no ver en él sino una fuente de error cuando se aplica a las ciencias de

la naturaleza.

Estas son exclusiones lamentables; el espiritu verdaderamente cientifico sabe
aplicar a cada objeto el método que le conviene, y contentarse con el género de
certeza en el continente. Comprende que la mente inductiva es tan necesaria a la

ciencia como la mente deductiva: si la segunda sabe sacar rigurosamente todas
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las consecuencias de un principio es la primera la que imagina la hipétesis, las
supone y las prevé; la que segun la necesidad adivina y en definitiva encuentra y

descubre.
3.12.1.6 Toda ciencia inductiva tiende a convertirse en deductiva.

El ideal de la ciencia es el de dispersarnos en cuanto lo permiten los diversos

fendbmenos de toda observacion directa, consistiendo:
Deducir de pocos datos inmediatos el mayor nUmero posible de consecuencias.

Su finalidad ultima es la de remplazar el andlisis por la sintesis, la experiencia por

el razonamiento y la induccién por la deduccion.

El método inductivo no hace sino amasar el capital que la deduccion se encargara
de explotar y de hacer fructificar. Una vez determinadas las leyes generales, le es
permitido al fisico, como al quimico abandonar la balanza para contentarse con el

calculo.

El periodo inductivo representa para una ciencia el periodo laborioso, la edad de la
juventud y del crecimiento. El periodo deductivo representa la edad adulta donde

concentra los recursos acumulados de su trabajo.

La deduccion pura sera siempre para el espiritu humano, un ideal al cual debe
tender sin pretender, segun una frase de Malenbranche y que los dos métodos

seran siempre aunque en proposiciones diversas, indispensables a la ciencia.
3.13 METODO ANALOGICO.

Definicién del Método analitico: Movimiento filoséfico de caracter anti metafisico
gue abarca diversas tendencias. A este movimiento se incorporan muchos de los

gue trabajan en temas de l6gica simbdlica y de semibtica.
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3.13.1 Caracteristicas del Método analitico
El rechazo de los rasgos especulativos del pensamiento filoséfico.

La reduccién del pensamiento filoséfico a un pensar critico y analitico, con el
consiguiente descubrimiento de los problemas tradicionales como embrollos
causados por las complejidades del lenguaje ordinario. Junto a ello es comun,
pero no exclusivo de las tendencias analiticas, la negacion de que la filosofia
tenga un objeto propio; con ello la filosofia se reduce a un examen de las

proposiciones con el fin de averiguar si posees 0 no significacion:

= Sison reglas légicas ( o linglisticas)
= Sison proposiciones sobre hechos.

= Sison meras expresiones de emociones.

Estas bases comunes no son suficientes para caracterizar ninguna de las
tendencias llamadas analiticas. Cada una de ellas posee, ademas, caracteres

propios y a veces dificilmente comparables con las de otras tendencias.
3.13.2 Clasificacion de las tendencias analiticas.
Se clasifica en: Analitismo, anti formalista, linguistica

Nocidén y caracteristicas posicion analitica que se preocupa por el examen de las
sentencias formuladas en lenguaje ordinario, con el fin de ver si poseen 0 no

sentido. Demostrar que todas las cuestiones filoséficas son pseudoproblemas.

.Principales representantes, destacados del Analitismo anti formalista lingtistico,

se puede considerar a los siguientes:

e Los analistas de Cambridge, tales como George, Edward Moore John
Wisdom y en general antiguos discipulos de Moore.
e Los discipulos de Wittgenstein, la tendencia linguistica

e Gilbert Ryle y los fil6sofos del grupo Oxford.
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3.14 EL AULA DE FILOSOFIA COMO LABORATORIO CONCEPTUAL. UNA
VISION PRACTICA.

Inicialmente se intenta describir en forma adecuada algunas estrategias
metodologicas inventadas ya hace tiempo atrds. Sin lugar a dudas estas
estrategias estdan encaminadas al aprendizaje del modo de pensar filoséfico. Lo
que se pretende con las mismas es conseguir el aprendizaje y el dominio de
distintas capacidades que se desarrollan en el pensamiento filoséfico
(observacion, comparacion, andlisis de supuestos, argumentacion). Aunque no
son invenciones propias, en la descripcion siempre estara presente un poco de la
propia experiencia docente, compartida con los estudiantes de la Carrera de

Filosofia.

El estilo de trabajo que se propone es activo: se le pide al educando que haga
cosas que se espera que le lleven a construir conocimientos. Pero la finalidad de
este estilo de trabajo no es solo llegar a la construccion y el descubrimiento de
determinados hechos y conceptos, sino también, y principalmente, adquirir el
dominio de determinados procedimientos de pensamiento y de las actitudes que

hacen posible su utilizacion.

Es importante resaltar que las actividades por medio de las que se desarrollan
estas estrategias metodolégicas han de estar siempre contextualizadas en el
tratamiento de algun problema, el analisis de algiun tema o el desarrollo de una
unidad didactica. No son actividades extrafias al curriculo, sino medios de trabajo

sobre el mismo.

Se toma de Ignacio lzuzquiza la expresion que da titulo a este articulo: laboratorio
conceptual. Se aconseja vivamente la lectura de la obra de este autor, ya que su
espiritu es el que anima este articulo y su contenido el que ha servido de
inspiracion en gran medida. La idea de la que se parte, siguiendo a este autor, es
la de que no soOlo hay que ensefiar el producto acabado, la Filosofia de los

distintos autores y autoras, sino también la actividad, el filosofar.
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Para ensefiar una actividad no hay nada mejor que hacer que el educando la
practique y comentar su practica, como ocurre en los entrenamientos graduados
de las actividades deportivas o en las practicas de laboratorio de las disciplinas
cientificas. Para ensefiar una actividad como el filosofar, que trabaja
constantemente conceptualizando, revisando conceptualizaciones y manejando
conceptos de distintos modos, se necesitara un ejercicio consciente, graduado y

controlado de actividades conceptuales: una experimentacion conceptual.

Se inicia la descripcion de estos experimentos por el que provee al resto de
materiales de trabajo, la observacion, que se irAd avanzando hasta llegar a los

experimentos mas complejos de todos: los proyectos.(lzuzquiza, 1982: 134)
3.14.1 Observacion.

La observacion es una de esas capacidades que se suele estimar simple y facil de
adquirir. Por eso mismo, muchas veces se realiza descuidadamente. Lo que se
pretende cuando se observa algo puede ser muy distinto segun la ocasion, pero lo
que se pretende cuando se observa en Filosofia es conocer, y se suele captar ese
conocimiento en la posibilidad de describir lo observado con una cierta precision.
Lo que se va ha comentar ahora es una actividad para intentar mejorar la
capacidad de observacion del educando y ayudarle a traducir a conceptos lo

observado.

La secuencia de acciones de la actividad es bastante simple, pero hay que
abordarla con cuidado. Es preciso que se cumplan los objetivos marcados y no se
desemboque en una descripcion basada en rasgos accidentales de lo observado o

en juicios previos ajenos a la observacion.

Hay que elegir un objeto de observacion de complejidad adecuada al nivel del
alumnado (objetos, relaciones entre objetos, procesos, relaciones entre procesos,
conductas complejas) y pedirle a éste que registre individualmente, por escrito,
cuanto pueda observar del mismo. Se debe expresar claramente ante el alumnado
que la observacion es un proceso que se puede mejorar, que puede realizarse en

diferentes grados de detalle y de desarrollo conceptual. También hay que insistir
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en gque el trabajo sea individual y no comentado, para obtener diversidad de

puntos de vista.

Sobre los informes de las observaciones individuales se desarrolla la segunda
fase de la actividad: la estructuracion de los datos recogidos de modo que puedan
expresarse en oraciones bien construidas del lenguaje ordinario. Esta segunda
fase ha de ser individual también, pero debe finalizar en una puesta en comun de
las oraciones construidas, moderada por el profesor o profesora, para obtener un
conjunto de frases distintas, bien redactadas, sobre las que trabajar.

Sobre este conjunto de frases se pone en marcha la tercera fase de la actividad,
en la que se desarrolla el caracter conceptual de la observacién. Se trata de
establecer categorias de elementos observables y protocolos de observacion. Esta
tercera fase, como puede verse, es una mera actividad respecto a las dos
anteriores, ya que lo que busca es establecer lo que ha pasado en ellas y modelos

adecuados para su realizacion. (Izuzquiza, 1982: 135)
3.14.2 Definicién.

La definicion es una de las posibles consecuencias de la observacion, y la
actividad que se plantea ahora consiste en solicitar al estudiante una descripcion
conceptual de lo observado que capte los rasgos principales del objeto de
observacion y lo identifigue. En consecuencia, la primera fase de esta actividad
sera una observacion, pero se solicitara que el producto que surja de ella sea una
definicion y no un conjunto de datos sin ordenar. La definicion que se pueda pedir
es, ademas, una definicibn conceptual, y debe respetar la estructura
sujeto/predicado propia de las definiciones, no caer en circularidades y no basarse

en ejemplos, supuestos 0 casos concretos.

Se sugiere que, tras un breve tiempo de observacion, se realice una tormenta de
ideas para recopilar posibles notas definitorias. A partir de lo conseguido en la
tormenta de ideas se deberian elaborar en pequefios grupos definiciones (una por
grupo) que después se pondran en comun en gran grupo, se discutiran, se

explicaran y valoraran, estableciéndose finalmente una Unica definicion.
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3.14.3 Comparacion.

La comparacion es una actividad compleja que se realiza habitualmente de un
modo intuitivo. Una comparacion conceptual de dos o mas objetos implica un
dominio previo de la observacion, la definicion y el uso de conceptos en general,
por lo que en el trabajo en el aula ha de introducirse tras haber trabajado estas
habilidades.

Se propone que se comience el trabajo con una explicacion de lo que se entiende
como comparacion: la elaboracién de un listado de semejanzas y diferencias entre
los objetos que se va a comparar; un andlisis de este listado para ordenarlas y
organizarlas, determinando cuales de ellas son importantes y cuales carentes de
interés para los propositos sefialados; y una determinacion de la existencia o
inexistencia de un ndcleo conceptual comun a los objetos comparados, que es la
base en la que se apoya toda posibilidad de realizar una comparacién. Una vez
gue esta explicacion ha sido asimilada por los estudiantes, se debera presentar los
objetos de comparacién (objetos, relaciones entre objetos, procesos, relaciones
entre procesos, conductas complejas) y seguidamente se iniciara el proceso de

trabajo.

Como en el caso de la definicion, se cree que es interesante partir de una
tormenta de ideas en grupo para construir el listado de semejanzas y diferencias al
que se hizo la referencia anteriormente. Asi se podra asegurar de que el educando
tiene un punto de partida para el trabajo de analisis y comparaciéon y de que este

recoge distintos puntos de vista.

La continuacion del trabajo, el inicio del analisis del listado elaborado, ha de
hacerse en pequefios grupos, para facilitar la participacion de todos los
estudiantes e incluir el desarrollo de habilidades de diadlogo y de intercambio de
puntos de vista, construccién de consenso, etc. No obstante, se piensa que lo mas
adecuado es que, a partir de este trabajo grupal, no se realice un informe

colectivo, sino que cada una de las personas integrantes del grupo-clase elabore
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por si misma una descripcion del nacleo de semejanzas base de la comparacion y

de los elementos diferenciales fundamentales.

La tarea final sera la puesta en comun de las conclusiones sobre el ndcleo comun
y los elementos diferenciales y la elaboracion de cuadros comparativos en funcion
a las conclusiones a que se haya llegado en la misma. Es importante hacer ver al
educando que la estructura de los cuadros dependera de los objetos y criterios de

comparacion.
3.14.4 Clasificacion.

La clasificaciéon depende, como la comparacion, de un cierto dominio del manejo
de conceptos, de la observacion y la definicion. Ademas depende del dominio de
la comparacién. Es una actividad compleja, y para trabajar sobre la misma, se
debe asegurarse que el educando entienda los conceptos de clase, orden y
agrupacion de clases, comprende la importancia de las relaciones como
elementos constitutivos de las clases, acepta la existencia de presupuestos y el
caracter valorativo de las clasificaciones, valora la necesidad de criterios para
realizar clasificacion correcta, y asume que es posible elaborar sistemas de
clasificacion diferentes de los comunmente aceptados. En consecuencia, se
sugiere que se realicen una exposicion y un didlogo sobre estas cuestiones antes

de comenzar las actividades.

Para iniciar la tarea de clasificacion, se propone un conjunto de objetos para ser
clasificados, lo cual puede hacerse presentando previamente 0 no un sistema de
clases o0 unos criterios de clasificacion. Si se presenta, el ejercicio consistira en la
realizacion de la clasificacion segun esos criterios, en pequefio grupo, y en la
puesta en comun de las clasificaciones realizadas, en la que se habra de explicar
como se han aplicado los criterios o el sistema de clases. Se puede afadir un
altimo paso, la discusion sobre los presupuestos que subyacen al sistema de

clases o los criterios propuestos.

En caso de no presentarse clases o criterios, la actividad se desarrollara de la

misma manera, pero sera preciso pedir a los grupos que describan los criterios de
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clasificacion o el sistema de clases que han usado y expliquen las razones de su
eleccion. En este caso la discusion sobre los supuestos se hace mas interesante,
ya que pone en juego la mayor o menor validez de los criterios de los distintos
grupos. (lzuzquiza, 1982: 134)

Un segundo ejercicio sobre clasificaciones, no menos interesante y productivo que
el anterior, es el analisis de clasificaciones ya realizadas, en el cual el estudiante
debera sacar a la luz los criterios y supuestos que la fundamente, e intentar

corregir los defectos que pudieran detectar y mejorarlas.

Un objetivo comun a todas las actividades sobre clasificaciones es provocar en el
estudiante la reflexion sobre la nueva significacion que adquiere cualquier conjunto
de objetos una vez que se le somete a una clasificacion. EI cumplimiento de este
objetivo, como puede verse, encamina al educando al desarrollo del pensamiento

critico.
3.14.5 Analisis de supuestos.

Se ha sefialado anteriormente la relacién entre los supuestos y las clasificaciones.
Pero no sélo hay supuestos bajo las clasificaciones ni sé6lo éstas actian como
supuestos de las definiciones de las cosas. Por eso se considera esencial el

desarrollo de actividades para entrenar la capacidad de los estudiantes de:

e Advertir la presencia de suposiciones implicitas tras los planteamientos

explicitos y las conductas, que los dirigen u orientan.
e Ser capaces de identificar, jerarquizar y analizar estas suposiciones.

e Ser conscientes de lo que ocurre cuando se confunden supuestos y

hechos.

El punto de partida de estas actividades ha de ser siempre el de recordar a los
estudiantes qué es una presuposicion y qué importancia tiene para entender
opiniones y comportamientos. Para ello, habra que recurrir a una explicacién
tedrica, pero también a un dialogo con ejemplos extraidos de su propio entorno,

sus opiniones y sus conductas.
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Una vez aclarado el ambito en el que uno se va a mover, se presenta al estudiante
los elementos para el analisis: afirmaciones, situaciones, comportamientos, etc. Se
pedird al estudiante que confeccione, individualmente un listado de las
presuposiciones que subyacen a estos elementos de analisis. Una vez elaborados
los listados, se solicitara que, en pequefios grupos, se mezclen los distintos
listados, se discuta cada suposicion y se ordenen de las mas influyentes a las que
tienen menos consecuencias. Para terminar, se colocard en comun las
jerarquizaciones de cada grupo y, al hilo de cada una de las exposiciones, se
debatira sobre el grado y tipo de influencia sobre el comportamiento tedérico y/o

practico que pueda tener cada una de las suposiciones comentadas.

Para evitar que se alargue innecesariamente la puesta en comun con la
exposicion de suposiciones repetidas, se solicitara a los grupos que intervengan
matizando lo que sefialan otros grupos cuando hayan coincidido parcial o

totalmente en sus conclusiones.
3.14.6 Trabajo con hipdtesis.

Las hipétesis son supuestos controlados, explicitos, pensados, que se toma
conscientemente como punto de partida de nuestro trabajo conceptual. Es
importante para dominar las habilidades de pensamiento critico saber elaborar
hipotesis rigurosas, ser capaz de valorar y criticar hipétesis, y también poder

manejarla o aplicarla.

A fin de que los estudiantes puedan ejercitar la elaboraciéon de hipétesis sin
confusiones, se partird de una explicacion tedrica basica sobre las mismas, su
funcién en el conocimiento, y el rigor metodologico que deben tener. A partir de
aqui se propone al educando varios hechos y le se pedira que elabore, en
pequefios grupos, hipdtesis para poder explicarlo. El trabajo se completara con
una puesta en comun en la que se analizaran las hipotesis elaboradas por los

grupos tomando en cuenta lo explicado inicialmente.

Con el fin de desarrollar las habilidades de valoracion y critica de hipotesis,

necesariamente se explicara a los estudiantes, los requisitos de correccion de una
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hipotesis (correccidon formal, significatividad, fundamentacion y contractibilidad). A
continuacion, se puede agrupar en pequefios grupos y les pediremos que, desde
estos requisitos, analicen varias hipotesis (una distinta cada grupo) y redacten un
informe sobre su analisis. Seguidamente se completa la actividad con una puesta
en comun de los analisis de cada grupo, que seran valorados y comentados por

los demas. (lzuzquiza, 1982: 139)

La aplicacion de una hipoétesis exige el conocimiento de los requisitos de
correccion formal de las inferencias y la conciencia de las posibilidades
explicativas de las hipoétesis. Para trabajar esta habilidad, se proporcionara a los
estudiantes un pequefio dosier con un esquema de esos requisitos y dos o tres
ejemplos de investigaciones que llegaron a buen término a partir de la elaboracion
de una nueva hipétesis de trabajo. Después de la lectura por el alumnado de este
dosier, se podra realizar una breve explicacion de los requisitos y un comentario
de los ejemplos. A continuacion, se propone al alumnado varias hipotesis
explicativas simples (convenientemente contextualizadas) y se les propone que,
individualmente, deduzcan consecuencias de cada hipotesis, las ordenen y
comprueben la correccidn de sus inferencias. Terminado este trabajo individual, se
podra agrupar a los estudiantes en pequefios grupos y les pedird que discutan en
cada grupo las inferencias que han realizado y su correcciéon. En el marco de esta
misma agrupacion, se inicia una segunda fase del trabajo de aplicacion de
hipétesis: se pedird a cada uno de los grupos de trabajo que interprete una
situacion que se le proponga desde la perspectiva de una de las hipétesis
propuestas anteriormente, valorando qué rasgos del problema o situacién son
coherentes 0 no, aceptables o no, etc. bajo esa hipoétesis explicativa. La situacion
sera la misma, pero se pedira que cada grupo la valore desde una hipotesis
diferente. Finalmente, se realizard una puesta en comun del analisis efectuado por
los grupos con el fin de que puedan valorar la influencia de las hipétesis de partida

sobre las interpretaciones realizadas. (Izuzquiza, 1982: 141)
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3.14.7 Elaboracién de redes conceptuales.

Seguidamente se pide a prestar atencién a un modo diferente de trabajo sobre los
conceptos que proporciona apoyo al proceso de conceptualizacion, la
diferenciacion de nombres, conceptos y enlaces, la construccién de juicios y la
ordenacion y jerarquizacion de conceptos: se trata del trabajo con redes

conceptuales.

Una red conceptual es un conjunto de conceptos organizado espacialmente y
unidos entre si por lineas y comentarios o enlaces que indican sus relaciones. En
la elaboracion de redes suele aceptarse que los conceptos que aparecen en la
parte alta de la red son mas importantes 0 mas generales y los de la parte baja
son accesorios 0 mas concretos, aunqgue muchas veces se presentan esquemas
similares a las redes conceptuales sin esta jerarquizacion espacial. Los conceptos
suelen rodearse por circulos y, si se incluyen ejemplos, suelen presentarse sin

enmarcar. (Izuzquiza, 1982: 142)

Las redes conceptuales permiten que el estudiantado se haga consciente de los
conceptos que utiliza y las relaciones entre los mismos que acepta. También
permiten que el educando se haga consciente de los conceptos y las relaciones
entre los mismos que mantienen los demas, se presentan en textos, noticias, etc.

Esto facilita el aprendizaje significativo y da herramientas al pensamiento critico.

La elaboracién de redes es una actividad compleja, por lo que la secuencia de
trabajo que se va a presentar también lo es. Cada profesor o profesora, sin
embargo, podra reconocer en nuestra descripcibn qué capacidades concretas
domina su alumnado y, por tanto, qué actividades concreta necesitara desarrollar
y cuales no. (Cantillo, 1999: 89)

Se inicia el trabajo con actividades previas a la elaboracion de las redes, que
estan dirigidas al reconocimiento e identificacion de elementos linguisticos y
conceptuales. De este modo, se realiza, en primer lugar, el analisis comparativo,
en gran grupo, de listas de palabras que deben incluir nombres comunes, verbos y
enlaces (preposiciones, conjunciones, formas del verbo ser y sus compuestos...).
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Por medio de este andlisis se intenta que el estudiante pueda distinguir los
nombres de objetos, las palabras que se refieren a sucesos o acontecimientos y
las que sirven de enlace entre los conceptos. Asimismo, se intenta también que
distinga entre términos que indican conceptos y términos que no lo hacen: entre
términos que indican regularidades en los objetos o0 acontecimientos y términos

gue indican acontecimientos u objetos determinados.

Se continda con ejercicios de reconocimiento, también en grupo, de los tipos de
términos distinguidos en frases cortas que se presenta con el fin de que el
estudiante se haga consciente del modo en que los seres humanos usan las
palabras en frases para trasmitir significados. A estos ejercicios se afade la
construccion, en pequefios grupos, de frases en las que identificardn conceptos y
enlaces, distinguiendo entre conceptos referidos a objetos y a acontecimientos.
Por ultimo, analizaran individualmente un texto corto en el que tendran que
reconocer los conceptos principales, algunos conceptos secundarios y algunas

palabras de enlace.

Para iniciar las actividades de elaboracién de redes conceptuales, se toma como
punto de partida un texto con una estructura clara y se reparte copias impresas del
mismo. Los estudiantes leeran el texto individualmente e identificaran los
conceptos centrales del texto. Se podra recopilar las aportaciones individuales en
una lista en la pizarra y se discutirA en grupos qué conceptos son mas
importantes, cudles incluyen a los demas, y cuales son los incluidos. Esta
discusion llevara a la construccion de una nueva lista de conceptos, esta vez
ordenada, que proporcionara la base para establecer la jerarquia de conceptos del
texto. (Cantillo, 1999: 91)

A partir de la lista ordenada, los estudiantes, que inicialmente han sido divididos
en pequefios grupos, deberan discutir, releyendo el texto, qué conceptos estan
relacionados con otros y las palabras de enlace que los relacionan. Los grupos
intentaran plasmar estas relaciones en pequefios fragmentos de redes, que luego
irdn uniendo hasta presentar una red completa del texto. Una vez completada la

red basica, se comparard la de los diferentes grupos, se leeran en voz alta en el
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aula los conceptos y sus enlaces creando juicios, se explicaran su sentido y se

discutira su validez.

Se debe hacer entender al alumnado que el proceso de construccion de redes
conceptuales implica sucesivas tentativas de acercamiento al producto final,
distintos borradores que se reordenan de acuerdo con las dificultades encontradas

en el dibujo y la visualizacién de los borradores anteriores.

Este tipo de secuencia de actividades es necesario para la introduccion a la
elaboracion de redes conceptuales, pero, una vez que se comienzan a dominar
estas habilidades, el trabajo se simplifica, reduciéndose a la elaboracion de una

red, la interpretacion o el comentario de otra.

Se parte del trabajo con redes sobre textos escritos breves y bien estructurados
porque es mas facil y adecuado para el aprendizaje. Pero a medida que se domine
el proceso, no soOlo se hard menos guiado, sino que también se aplicara a la
interpretacion de textos complejos, de situaciones, del propio pensamiento sobre
un problema o una cuestion, de lo discutido en un debate, o del trabajo de un
grupo. (Cantillo, 1999: 93)

3.14.8 Argumentacion.

Para el desarrollo del pensamiento critico y del trabajo filoséfico no se puede
detener solamente en los conceptos. Mas al contrario se necesita adquirir
capacidades de elaboracion, andlisis y valoracion de argumentos. Para conseguir
esto, el alumnado tiene que recibir informacién adecuada sobre qué es un
argumento, sus elementos (tesis, enlaces, tesis de apoyo), sus tipos, la necesidad
de un orden argumental, las principales falacias... En la bibliografia se cita algunas
obras que incluyen aportaciones interesantes al respecto y a partir de las cuales

se puede elaborar esta informacion.

Haciendo la suposicion de que el estudiante ha recibido ya unas orientaciones
tedricas basicas, para facilitar la adquisicién de capacidades argumentativas, se le

puede proponer varios tipos de actividades:
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- Distinguir en un conjunto de textos aquellos en los que hay argumentos de
aguellos en los que soOlo hay afirmaciones o0 negaciones de tesis,
fundamentando las respuestas que se den. Este tipo de actividad debe
realizarse en gran grupo, promoviendo el debate y la participacion. Puede
realizarse directamente en gran grupo, o ser preparada durante un periodo

previo en pequefios grupos y luego debatida en comun.

- Distinguir en un conjunto de argumentos aquellos que son correctos y los que
no lo son, sefialando la causa de que asi sean. Se puede realizar

individualmente y poner en comdn después.

- Elaborar individualmente argumentos sencillos y bien construidos para
fundamentar acciones cotidianas de la vida del alumnado (comer, lavarse,

disfrutar de un rato de ocio, estudiar).

- Distinguir en una puesta en comun entre argumentos tedricos y argumentos

practicos en los argumentos elaborados en la actividad anterior.

- Analizar individualmente la estructura de argumentos filoséficos que se les
podra proporcionar y realizar esquemas gréaficos de los mismos (para realizar
esta actividad se puede sugerir que adapten los mapas conceptuales o
realicen diagramas de flujo). También se puede presentar al grupo los

diagramas mas interesantes.

- Se puede proponer distintas tesis que habran de defender usando
argumentos. (Boldu, 1996: 79)

3.15 BREVES APUNTES SOBRE LA CUESTION DIDACTICA DE LA
FILOSOFIA

Generalmente cuando el docente de Filosofia entra en el aula y se encuentra con
un grupo de inquietos estudiantes que por primera vez deben anexar a su horario
de clase una asignatura llamada Filosofia, se encuentra con preguntas un poco
incbmodas que requieren de un tratamiento cuidadoso. Es posible que de las

multiples y convincentes respuestas que se den a estos primeros interrogantes de
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los estudiantes, dependa el éxito para hacer de la clase de Filosofia, un encuentro
agradable entre nuestra practica docente y el pensamiento de los jovenes, por el

resto de semanas académicas.

Todos los estudiantes, por lo general, tienen las mismas preguntas para el nuevo
docente que orientard una nueva asignatura, a saber: ¢Qué es filosofia?, ¢Para
qué me sirve la filosofia?, ¢La filosofia es util para mi vida?, ¢(Qué vamos a
estudiar en esta asignatura?, ¢ Qué vamos a hacer en esta asignatura? Ante estos
interrogantes podemos asumir una actitud academicista y dar respuestas
concretas citando a algunos filésofos y decir, por ejemplo, que “la filosofia es un
saber racional, reflexivo que se adquiere mediante el método dialéctico” (Platon),

que “la Filosofia es el tiempo atrapado en el pensamiento” (Hegel).

No obstante, si los novatos estudiantes escuchan atentamente todo un recetario
de respuestas distantes de su realidad, muy seguramente llegaran a la conclusién
de que la filosofia no es mas que “pura palabreria” y que nada util puede aportar a
sus vidas. Un primer reto como docentes de filosofia, es entonces, hacer una
buena entrada como en las grandes obras de teatro, de modo tal que nuestros
joévenes queden cautivados, marcados por el asombro, la expectativa, la duda y el

deseo constante por la pregunta y la reflexion.

Es inevitable pensar que la cuestion didactica de la filosofia oscila entre dos polos:
por un lado, se encuentra propuestas de ensefianza filosofica con objetivos que
estan determinados de antemano por los docentes, propuestas centradas en la
mera transmision enciclopédica y academicista de conocimientos, donde el
profesor hace exposiciones eruditas y abstractas de una extensa gama de
fildsofos y escuelas filosoficas. Por otro lado, esta el profesor que orienta su
actividad docente al desarrollo de competencias para el razonamiento,
discernimiento, interpretacion, argumentacion, explicaciéon y eliminacion de
contradicciones y sofismas. Esto partiendo de la base de que la filosofia es un
hacer racional que esta ligada a procesos como los que aqui se
menciona. (Sarbach, 2009: 27)
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Ahora bien, el punto de partida para examinar esta cuestion quiza haya que
buscarlo en la Filosofia de Kant, que en el siglo XVIII afirmaba: “uno no puede
aprender filosofia, sino unicamente a filosofar”. Dicho de otro modo, no se trata de
que el profesor de Filosofia ensefie pensamientos acabados, sino que ensefie a
filosofar, a pensar, a expresar ideas como dice Platon. En este caso, aprender
filosofia no es igual a filosofar. Aprender filosofia seria repetir lo que han dicho los
filosofos del pasado. Filosofar, en cambio, como lo han mostrado Kant y Platon, es
buscar la verdad.

Segun comenta el profesor Alejandro Sarbach, “una filosofia terminada ya no es
filosofia” (Sarbach, 2009: 30), del mismo modo que un movimiento terminado ya
no es movimiento. No es esa la filosofia de la que se debe hablar a nuestros
estudiantes si se quiere que aprendan algo util para sus vidas, algo que deje
huella y los marque en su conciencia y de lo cual puedan valerse en un futuro. Se
trata es de mostrar que con la filosofia tendran la posibilidad de “pensar sus
propios pensamientos” respecto de los problemas que continuamente se

presentan en la politica, la religién, la economia, la ciencia y la educacion.

Ensefar filosofia es mas que la simple exposicion de contenidos agrupados en
temas definidos de antemano como ontologia, epistemologia, estética o
antropologia. Como lo expresa Sarbach, “ensefar filosofia es, pues, ensenar a
preguntar y preguntarse filoséficamente” (Ilbidem). De cierto modo esto implica
renunciar a la ensefianza de una filosofia “hecha”, terminada, a una especie de
filosofia que no muestra sino repuestas acabadas y demostradas. La cuestion de

la didactica en la filosofia como se puede ver es bastante compleja.

En este punto, vale la pena hacer las siguientes cuestionantes: ¢Qué esta
pasando con la filosofia en el aula de clase?, ¢Los profesores estamos ensefiando
a filosofar o simplemente estamos ensefiando contenidos de filosofia? La cuestion
se hace asi aun mas confusa para la practica docente. Por un lado, el docente
debe estar ajustado a una programacion estricta y rigurosa de contenidos que

debe cumplir en sus planes de asignatura, segun la programacion académica de
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cada institucion; y por otro, experimenta la necesidad de abrir horizontes de
didlogo, discernimiento y descubrimiento, que dejen realizar libremente el acto de
pensar, sin tener que estar preocupados - docente y estudiante - por los

resultados de un examen o el cumplimiento de una programacion.

Sin embargo, aunque ambas posiciones se muestren en extremo opuestas, a mi
modo ver las dos se necesitan, no son excluyentes. Esto es igual a decir que no
solo la actividad critica o de dialogo riguroso se debe considerar como filosofia;
también es necesaria la transmisién y comprension de contenidos. Como lo
expresa Hegel, “no podemos aprender a filosofar sin contenido” (Hegel, 1991:
139), ello solo nos conduce al vacio y a la impotencia intelectuales, a lo arbitrario y
a lo fantastico. Para Hegel, “la filosofia es una ciencia ya existente, un bien que el
profesor posee y que puede ser trasmitido y, por tanto, aprendido. Es necesario,
pues, comenzar por un contenido. En el nivel de la ensefianza en educacion
superior, incluso, puede ser un contenido registrado memoristicamente, no
pensado aun, pero con el que los estudiantes se familiarizaran y que prepararé el

pensamiento propiamente filosofico” (De la Higuera, 2000: 89).

Para que esto se haga posible, es necesario hacer una especie de “traduccién” del
pensamiento de los autores que pertenecen a la tradicion filosofica consolidada.
Esto se debe hacer sin renunciar a la fidelidad o rigor de dicha tradicion filoséfica,
manteniendo el mayor cuidado posible por la fidelidad al original. A partir de esa
“traduccion” debe darse luego un encuentro entre la practica docente y el
pensamiento de los jévenes. Un encuentro creativo que haga posible la
confrontacion de ideas, pensamientos y reflexiones, entre la tradicion filosoéfica y

los problemas actuales que discuten los jovenes.

Se trata es de mostrar que lo que dijeron los filosofos algun dia, no era valido solo
para su época concreta, para su momento, sino que esos planteamientos pueden
ser perfectamente actuales. Los estudiantes deben aprender a dialogar con los
clasicos, con otras épocas. Planteando verdaderos diadlogos entre diferentes
fildsofos existe la posibilidad que los estudiantes puedan entender desde lo clasico

el nuevo presente, que a luz de SdAcrates, Platén o Aristételes, experimenten que
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estan construyendo pensamientos, dando razones argumentadas, claras y validas

respecto de determinados problemas tratados por la filosofia.

3.16 EL METODO DIALOGICO COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA
DESARROLLAR EL PENSAMIENTO DE LOS ESTUDIANTES.

Seguidamente, surge la siguiente pregunta: ¢Cuales son los caminos que se
deben seguir para ensefiar a filosofar? Existen diferentes alternativas y diversidad
de formas para ensefiar filosofia. Augusto Salazar Bondy, por ejemplo, en su
clasica obra “Didactica de la Filosofia” (Salazar, 1995: 104), hace referencia hasta
siete métodos de ensefianza filoséfica (la exposicion didactico - filosofica, la
interrogacion didactica, el dialogado, la lectura y comentario de textos, el analisis

linguistico, el fenomenoldégico, el estudio dirigido, entre otros).

De igual manera, en un documento publicado por el Ministerio de Educacion
Nacional en agosto del afio 2009 titulado “Orientaciones pedagdgicas para la
ensefanza y aprendizaje de la filosofia”, se proponen varias estrategias didacticas
para la ensefianza de esta asignatura en la educacion media y superior, a saber:
la disertacion filoséfica, el comentario filoséfico, la guia de trabajo, el método
dialogico, lectura y andlisis de textos, la exposicion didactico - filosoéfica, el estudio

dirigido, los grupos de trabajo y el seminario investigativo.

Particularmente el dialogo filos6fico es como una estrategia didactica util para
introducir, profundizar y aclarar cuestiones que se pueden ir dando en un proceso

dindmico que promueva la participacion activa de los estudiantes.

En la Antigua Grecia, por ejemplo, el didlogo fue considerado como paradigma
para el trabajo filosofico, fue una estrategia bastante (til para provocar
pensamientos y razonamientos en el maestro y el discipulo. El didlogo o
conversacion es una de las formas de comunicacion intersubjetiva que mas se
practica, a través de él se puede manifestar nuestros sentimientos, emociones,
pensamientos y reflexiones, es decir, manifestar mucho de lo que uno es. El

dialogo no puede ser confundido como una conversacion cualquiera.
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El dialogo filosofico es una actividad que incluye caracteristicas como intercambio
de ideas, escuchar atentamente, valorar aquello que se escucha, comparar
pensamientos, argumentar ideas, extraer conclusiones, entre otras. De este modo
el trabajo filoséfico se enriqguece. En otras palabras, ni el mondlogo ni en la
escucha pasiva se puede hacer trabajo filoséfico; este se logra si hay dos o mas
interlocutores validos que de forma activa, dinamica y respetuosa exponen,

intercambian y analizan argumentos que enriquecen y provocan pensamientos.

A este respecto el profesor Lipman afirma: “A menudo, cuando la gente establece
un didlogo, se ve forzada a reflexionar, a concentrarse, a considerar otras
alternativas, a escuchar atentamente, a poner mucha atencién en las definiciones
y significados, a admitir opciones en las cuales no nos abriamos metido, si la
conversacion no se hubiera dado. Puestos en la discusion, los participantes
reflexionan en aquello que ellos mismos han dicho y en lo que podrian haber
dicho. Reproducen en el proceso de sus propios pensamientos, la estructura y el

progreso de la conversacion de la clase”.(Sarbach, 2009: 113-114)

Hay que precisar entonces que el didlogo filosofico aplicado en la clase de filosofia
tiene ciertas caracteristicas que deben ser tenidas en cuenta por el profesor y sus
estudiantes. En este sentido y para concretar un poco mas el concepto de diadlogo
filoséfico, vale citar el concepto que nos presenta Salazar Bondy en su trabajo
antes referido: “Decimos que en clase de filosofia se esta aplicando el método
dialogado, cuando la direccion del aprendizaje se desenvuelve mediante un
encadenamiento de interrogaciones y respuestas, gracias a la cual el pensamiento
del educando es incorporado por accion del profesor en el proceso dialéctico de la
reflexion filosofica”.(Salazar, 1995: 117)

Es decir, las ideas presentadas por los interlocutores deben ser examinadas,
analizadas y perfeccionadas progresivamente, mediante una continua cadena de
preguntas y respuestas que lleven a los estudiantes a proponer y continuar

reflexiones de un tinte filosofico atractivo para sus vidas y contextos sociales.
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De igual manera, el MEN (MIN Educ. Nal. 2009: 7), en el trabajo antes referido,

sefala como caracteristicas especiales del dialogo filosofico las siguientes:

1.

Debe existir una cuestion inicial: que debe pertenecer a un nivel de
pensamiento comun, cotidiano; debe ser accesible e inteligible para todos
los participantes, de modo que haga posible abordar la problematica que se

vaya a examinatr.

La cuestion primera debe estar ligada a los hechos y situaciones vividas: es
decir que el dialogo debe facilitar la conexién entre los estudiantes y sus

vivencias.

Debe existir un analisis de los problemas implicados: que permita
seleccionar a aquellos problemas de mayor relevancia para el objetivo que

se busca.

Planteamientos de posibles respuestas, hipétesis explicativas, vias de
solucion del problema: es decir que en el didlogo filoséfico debe existir un

examen concreto y detallado de cada una de ellas.

Argumentacién: que debe ser clara, precisa y coherente con respecto a las

alternativas planteadas en el dialogo.

Recapitulacion o conclusién: que no es mas que el compendio o resultado
que se puede extraer del didlogo; un dialogo que parte desde la situacion
en la que se encuentra el estudiante hasta la abstraccion de las ideas

filosoficas.

De este modo, el dialogo filoséfico se convierte en algo mas que una simple

conversacion. Va mas alla del mero intercambio de palabras. Su funcion principal

es ayudar a los estudiantes a sacar hacia fuera todas esas grandes ideas a travées

de preguntas, de la indagacion constante, de la exploracion de los conceptos,

ideas o valores hasta encontrar la verdad revelada. El ejemplo mas claro de este

procedimiento lo encontramos en Socrates, que partia en sus dialogos desde las

opiniones expresadas por sus conciudadanos; mantenia una postura un tanto

constructivista que le permitia comenzar desde la version del otro e iniciar un
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proceso conversacional, y finalmente a través de cuestionamientos generaba la

purificacion de las ideas.

En el dialogo con Teteto expresa: “se puede probar por todos los medios si el
pensamiento del joven ha de parir algo fantastico y falso o genuino y
verdadero...el Dios me impone el deber de ayudar a parir a los otros, pero a mi
me lo impide. No soy sabio, pues, ni tengo descubrimientos que mi alma haya
dado a luz, sino que los que estdn conmigo parecen al comienzo ignorantes, pero
después...hacen un progreso admirable...Sin embargo, es claro que nada
aprendieron de mi, sino que son ellos quienes por si mismos hallaron muchas y

bellas cosas que ya poseian” (Dialogos Platonicos, 2003: 27)

Como se puede ver, SOcrates no engendraba el conocimiento, sélo ayudaba, a
través de las preguntas, a que saliera a la luz. De esta forma, SoOcrates se
consideraba experto en ayudar a otros a parir sus ideas mediante
cuestionamientos que inducia para llegar a la verdad, generando una capacidad
reflexiva en un clima de relacion comdn para investigar y reorientar la propia

existencia.

El objetivo del didlogo Socrético es desenvolver el pensamiento del interlocutor,
partiendo de su campo fenoménico, de los datos que le interesan, con la intencion
de que pueda llegar a una definicion bien elaborada de las cosas, teniendo de esta
forma como principio que el saber al respecto de algo se prueba por la definicion
gue se da de ello. De una u otra forma, Socrates buscaba llegar a la esencia de

las cosas, a lo que hacia que algo fuese eso y no otra cosa.

Cabe sefalar que el dialogo socratico se desarrollaba en dos momentos, dados no
necesariamente de manera simultanea, a saber, la refutacion y la mayéutica. El
primero buscaba un despertar en los conciudadanos y el segundo, un desarrollo
del pensamiento, un ensefiar a pensar. La refutacion se daba en los primeros
momentos del didlogo, momento en el que Sdécrates buscaba en el preguntar

constante, que el educando descubriera sus contradicciones y asumiera su propia
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ignorancia, para ello utilizaba preguntas que partian desde el campo fenoménico

del educando.

Socrates, a partir de la ignorancia intentaba buscar el conocimiento; asumia una
postura de ignorancia, mostrdndose como quien no sabia y enmascarando de esta
forma la ignorancia del otro, quien al sentir la solicitud de Sécrates por aprender
de él, intentaba ensefiar lo que creia saber, obteniendo preguntas de Sécrates que
lo llevaban a la contradiccion y el esclarecimiento de su ignorancia. De esta
manera, disipaba el saber engafioso, las falsas creencias, los prejuicios y las

preconcepciones dogmaticas.

Como cualquier propuesta de investigacion, el dialogo socratico parte de la
pregunta, en la que solo la postura de ignorancia estimula el deseo de
investigacion y convoca al educando a mantener una postura activa ante la
basqueda del conocimiento. Visto asi, el didlogo se convierte en una estrategia
pedagdgica, con funcion catartica purificadora, para liberar al interlocutor de sus
errores. Pretende disipar en él, la falsa ciencia, el saber engafioso, a fin de

prepararlo para el saber verdadero.

Finalmente, cabe sefialar que a través del dialogo y la pregunta se busca el
desarrollo del pensamiento y la definicion de lo buscado. El dialogo filoséfico es
entonces un arte utilizado para ayudar al otro a reflexionar. El dialogo debe ser
una investigacion comun entre docente y estudiante, debe desarrollarse en un
clima de colaboraciéon mutua y de un encuentro respetuoso, de manera empatica,
sin generar una competencia discursiva entre las partes. La practica del dialogo
filosofico como estrategia didactica, en ultimas, debe descubrir huellas de sentido
que faciliten, con actitud critica, la eleccién responsable de nuevas posibilidades

para la vida de los estudiantes.
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3.17 FILOSOFIA.
3.17.1 Origen de la filosofia.

En cuanto a su origen esencial la filosofia tiene comienzo en la reflexion humana;
La inteligencia de aquellas personas que investigan las ultimas causas universales
de los seres a la luz de la razén. En cuanto a su origen historico, la filosofia nacié
en Jonia, en las costas de Asia Menor, durante el siglo VI a.c. con los filésofos
llamados "Presocraticos" hallados en Mileto, Efeso, Clazomenas, Colofon; ellos
explicaron " El ser y el acontecer" de manera racional, no magica, mitica o

religiosa.
3.17.2 Definicion de la Filosofia.

Etimol6égicamente del griego Filos: amigos y Sofia: Sabiduria, designa la amistad o
el amor por la sabiduria. Por su definicién real, da a conocer su objeto claro y
distintamente por sus notas esenciales es: La ciencia que estudia a los
seres por sus Ultimas causas, sus causas mas universales, valiéndose de la sola

luz de la razoén.
3.17.3 Justificacion de la Filosofia.

La filosofia es la ciencia en cuanto es "un conjunto de principios y conocimientos
ordenados y que proceden de lo conocido a lo desconocido por medio de

demostraciones.

Su importancia es: En el plano del conocimiento en el orden del ser, conocimiento
tedrico, inteligencia humana; conocimiento de los seres, del mundo, historia; y
conduce al hombre hacia su responsabilidad con los seres en su dimension
completa, pone al hombre en contacto con sus sentimientos y lo ayuda a vivir en

paz.
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3.17.4 Divisién y clasificacion de la filosofia.

La Filosofia se divide en:

a) La Filosofia del Ser.

Metafisica: Estudia el ser en cuanto a ser al ser desde el ser.

Ontologia: Estudia al ser en cuanto a ente, como hombre que existe, alguien que

pertenece a una vida cotidiana.
Cosmologia: Estructura que estudia el mundo.

Antropologia: Estudia al hombre (ser) pensante. Teodicea: Estudia la filosofia del

ser de dios.

b) La Filosofia del Pensar.

Logica: Estudia la estructura del pensamiento.

Teoria del Conocimiento: Estudia la naturaleza y la validez del conocimiento.
Epistemologia: Estudia la validez del conocimiento.

c) La Filosofia del actuar.

Etica: Estudia la moralidad de los actos humanos.(monografias.com/trabajos)
La Politica: Estudia el comportamiento del hombre y la sociedad.

Axiologia: Estudia la jerarquia de los valores.

3.17.5 Caracterizacion de la Filosofia.

La filosofia es la conciencia total, racional y critica que el hombre tiene del mundo
en el cual vive, y de los objetos fundamentales de su actividad, La filosofia tiende

a superar todos los limites del oficio la especializacion y la profesion que el
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hombre o la mujer se han impuesto. La filosofia se interesa por lo humano, sin
tomar en cuente las caracteristicas o productos culturales de la época, nacionales
o de clases. Tiende a explicar los sucesos de cualquier sector del mundo que el
hombre ya haya cambiado con los sentidos del pensamiento; de la parte que ya

haya ingresado en la historia humana.

En este sentido la filosofia es totalizadora, es racional, ya que armoniza los

deseos, visiones y suefios del hombre con la conciencia total de lo que existe.

A diferencia del saber parcial de la ciencia, la filosofia quiere ser la sintesis del
saber. La filosofia es hoy la sintesis del saber solo si se comprende este como

producto colectivo.

Pero la filosofia no es solo la totalidad de lo que es y de lo que podria ser. Es
también el proyecto de lo que el hombre quiere crear de lo que, de acuerdo con
sus convicciones, deberia ser. El hombre se diferencia del resto de los seres
vivientes no solo porque crea algo y porque modifica el entorno mediante su
actividad, sino también porque se propone objetivos, porque el mismo determina la
direccion y la escala de su actividad y de ese modo, también se crea a si mismo.

El hombre es el Unico ser que puede tener un ideal. La filosofia es la expresion
tedrica del ideal humano total de una época historica. La filosofia es el intento de
explicacion de toda la vida humana. En este sentido la filosofia fue siempre y lo

seguira siendo: Conciencia critica de toda situacién humana existente
3.17.6 Ambitos

a) Ambito: Contorno o perimetro de un lugar. Espacio ideal configurado por las

cuestiones y los problemas de una o varias actividades.

b) Ambito filosofico: los lugares donde se desenvuelve el pensamiento filosofico
son los que tienen que ver con el aspecto Psicologico o mental del hombre, quien
juega el papel principal, También la filosofia anda por el camino de las culturas y

por lo tanto en la evolucion tanto psicolégica como social, fisica como mental.
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La filosofia existe por todos lados y es un instrumento muy utilizado y por lo tanto

esencial para la evolucién del hombre
3.17.7 Antropologia Filosofica.

1. Reflexion Sobre ElI Ser Hombre (Antropologia) Rama de la antropologia que
trata de la naturaleza del hombre a la luz de los conocimientos de la biologia,

Psicologia. Su fundador es Max Cheller.

Uno de sus iniciadores o mas reconocido filésofo que inicio es Platon. La vida de
platon de alguna manera nos muestra un reflejo de lo que es la vida del hombre, y
de como este puede llegar a arriesgar hasta su vida para cumplir sus ideales o

metas.
3.17.8 Filosofia Helénica.

Después de la muerte de Alejandro Magno sigue la crisis del imperio Maceddnico,
por culpa de esta etapa politica las condiciones de vida son muy duras. En esa
situacion no interesaban los problemas metafisicos, se buscaba la paz y la
felicidad y asi fue como surgieron profetas apologistas y moralistas, los cuales
decian "Hay que encontrar un tipo de sabiduria que de sentido a la vida del ser

humano".

Los moralistas quienes con mayor fuerza sobresalen a estas condiciones de vida

ya que sus planteamientos son mas acogidos por la situacién del momento.
3.17.9 Reflexion.

En este caso me permito comparar esa situacibn como la que vivimos nosotros los
humanos, ya sea en Colombia como en el mundo entero; Todos nosotros estamos
cansados de la guerra y de una manera u otra buscamos la felicidad,
desgraciadamente algunos buscan su felicidad o su "sentido de vida" y no se da

cuenta que esta pasando encima de los otros.
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La diferencia es que aqui se sigue es una filosofia del caos y de la violencia.
3.17.10 Los Sofistas.

En el siglo V la politica era considerada un arte, y la razén humana la habian
considerado como fracaso. Empezaron a relativizar las posturas de los filésofos
como Parménides, Tales de Mileto (Metafisica, Matematismo) por posturas

sincréticas de Heréclito y materialistas de Demacrito.

Esto hizo desconfiar de la razon para responder preguntas sobre la verdad. "Todo
es relativo no se puede saber la verdad" (escepticismo) todo esto propina el
cambio del punto de vista de la razon, se vuelve hacia el ser humano y su propia

capacidad de conocer.

Habia que educar al ser humano para sacar mayor provecho y alcanzar el éxito y
asi los Sofistas eran contratados y se ganaron una impopularidad, decian que

cobraban por transmitir conocimiento.

A los Sofistas les interesaba mas el razonamiento l6gico que la verdad en si

misma.
3.18 RESULTADOS OBTENIDOS.

Se pretende aportar a la comunidad educativa, para los estudiantes y docentes lo

siguiente:

¢ Mediante la investigacion recabar informacion veraz sobre los factores que
influyen en el poco interés de la utilizacion de las estrategias didacticas y

crear conciencia sobre la necesidad proceso de ensefianza - aprendizaje.

e Motivar la responsabilidad de los docentes en el que hacer de la educacion,
muy particularmente en la utilizacion adecuada de las estrategias
metodoldgicas y de esta manera evitar la improvisacion en el desarrollo de
la clase.
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CAPITULO IV
DISENO METODOLOGICO
4.1 HIPOTESIS.

La aplicacién de estrategias como: resimenes, mapas conceptuales, ilustraciones
y organizadores previos de ensefianza-aprendizaje con los y las estudiantes de la

especialidad de Filosofia del Instituto Normal Superior Adventista de Vinto en la

gestion 2011, apoyara la construccion de aprendizajes significativos.

4.2 ESTRUCTURA DE VARIABLES.

Variable Independiente. La aplicacién de estrategias de ensefianza.

Variable Dependiente. La construccion de aprendizajes significativos en los

estudiantes de la especialidad de filosofia del INSA — Vinto.

4.3. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES.

Tabla N° 4
Variables Definicion Dimension Indicadores Item Instrumento
conceptual
V. Conjunto de Resumenes | Utiliza el docente | -Siempre -Ficha de
La aplicacion | modos o formas en forma -Alguna vez | observacion
de estrategias | Para organizar, frec’uente los ‘Nunca -Encuesta
de ensefianza | desarrollary resumenes
evaluar las . :
actividades Mapas El docente usa -Siempre -Ficha de
escolares conceptuales | en forma -Algunavez | observacion
frecuente de los ‘Nunca -Encuesta
mapas
conceptuales
llustracién El docente -Siempre -Ficha de
acostumbra -Alguna vez observacion
rea“za.r 3 'Nunca _Encuesta
retroalimentacion
mediante
graficas,
esquemas
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Organizacion | Opinion sobrela | -Adecuada -Ficha de
ensefianza organizacionde | .nadecuada | observacion
aprendizaje | la clase. NRINS -Encuesta
Estrategias que | -Siempre -Ficha de
se utlizaenlas | _Alguna vez observacion
§esiones Ide. aula, Nunca -Encuesta
tienen objetivos
claros
V.D. Proceso de Conceptuales | Los estudiantes | -Apropiado. -Ficha de
Aprendizajes construccién de desarrollan las -Inapropiado. observacion
significativos conocimientos sesiones de la -Encuesta
que se danen el asignatura de
sujeto en filosofia
interaccion con . . . :
el medio. a Procedimenta | Se motiva a los -Siempre -Ficha de
] les estudiantes - observacion
través de Alguna vez
actividades -Nunca -Encuesta
significativas. ) . ,
9 Forma de medir | -A través de -Ficha de
el resultado de pruebas observacion
las evaluaciones | objetivas. -Encuesta
-Mediante
exposiciones
-NR/NS
Actitudinales | Los valores de -Muy buenas | -Ficha de
las clases -Buenas observacion
dinamicas que Regulares -Encuesta
desarrolla el Inadecuad
docente -Inadecuados
Se demuestra el | -Eficiente -Ficha de
rendimiento -Regular observacion
acadgmlco delos | eficiente -Encuesta
estudiantes

FUENTE: Elaboracion propia
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4.4 METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION.
El presente trabajo de investigacion esta enmarcado en la siguiente metodologia:
4.4.1. Tipo de investigacion.

La presente investigacion sera de tipo explicativo, sera explicativa porque a decir
de Hernandez estas investigaciones “son aquellos trabajos donde la preocupacion
se centra en determinar los origenes o las causas de un determinado fenbmeno.”
(Hernandez, 2004: 115)

Vale decir se tratara de explicar las causas del porqué algunos docentes del INSA
— Vinto, no utilizan las estrategias didacticas en el proceso ensefianza aprendizaje

en las sesiones de aula en el area de Filosofia.

4.4.2. Tipo de disefio.

En su disefio la investigacion serd no experimental, ya que se realizar4 sin —
manipular deliberadamente las variables. “Lo que se hace en la investigacion no
experimental es observar fendmenos tal como se dan en su contexto natural, para
después analizarlos. En la investigacion no experimental no es posible manipular
las variables o asignar aleatoriamente a los participantes o los tratamientos”.
(Hernandez, 2004: 205)

Dentro del disefio no experimental la investigacion es transeccional o transversal
ya que se ‘recolectan datos en un solo momento, en un tiempo unico cuyo
propésito es describir variables y analizar su incidencia e interrelaciébn en un
momento dado. Es como tomar una fotografia de algo que sucede”. (Hernandez,
2004: 208)
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4.5. METODOS.
45.1. Teodricos.
La induccion.

Forma de razonamiento a través del cual se pasa del conocimiento de casos
particulares a uno mas general, que refleja en lo general, o comdn en los
fendbmenos individuales. Su valor radica en que establece generalizaciones y
desempefia un papel esencial en la confirmacién empirica de la hipétesis.
(Sandoval; 1998; 68)

En el presente trabajo se ha utilizado este método en la fundamentacion tedrica, a
fin de sustentar ciertas teoricas, definiciones y conceptos sobre el tema que se

investiga.
La deduccion.

Consiste en obtener mediante la aplicacion de reglas logicas, a partir de un
conjunto de proposiciones — premisas-, una nueva proposicion como conclusion.
Es proceso l6gico que transita de lo general a lo particular. Buscar demostrar la
hipotesis. Es la aplicacion de una generalizacion a un hecho o fenémeno
particular. (Agreda, 2003; 39)

En el trabajo se ha utilizado en la parte concerniente a la verificacion de la
hipotesis.

El andlisis — sintesis.

En su sentido general mas general, el andlisis esta requerido a la descomposicion
de un cierto objeto o fendmeno, en cada una de las partes que lo constituyen y, en

dependencia del objeto investigado, el analisis adquirira formas diferentes.

Mediante la descomposicion de un en sus partes, es que resulta posible descubrir

su estructura, posibilita delimitar aquello que es esencial de lo que no es, asi como
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precisar las diferentes etapas y tendencias en el desarrollo del objeto investigado.
(Sandoval; 1998; 66)

Empiricos.
La Observacion.

La observacion es el método que emplea el investigar para obtener informacion
dificil de registrar. El investigador presencia un acontecimiento. La informacién que

el investigador suele obtener mediante la observacion tal cual se presenta.

En el presente estudio, son las observaciones realizadas las diferentes sesiones

de aula que se desarrollan en la asignatura de filosofia. (Sandoval; 1998; 68)
Estadistico.

El célculo porcentual, tiene como objetivo el de facilitar el andlisis y sintesis de
las grandes masas de datos cuantitativos; ellos comprenden, fundamentalmente el
calculo porcentual, que contribuyen a explicar comportamientos y tendencias de
las estrategias didacticas que se utilizan en el proceso ensefianza aprendizaje en

la asignatura de Filosofia. (Sandoval; 1998; 66)
4.5.2. TECNICAS.
e Observacion cualitativa.

Esta técnica permite tener una percepcion de los fenémenos reales por el cual el
sujeto y el objeto de la observacion proporcionan informacion complementaria

importante en la investigacion.
e Calculo porcentual.

Se ha utilizado para el andlisis de los resultados de rendimiento y de las

respuestas a los cuestionarios aplicados a las y los estudiantes.
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Esta técnica ha permitido percibir en forma directa la situacion en la que se
encuentra la construccion de aprendizajes significativos en la materia de filosofia
del sexto semestre la misma que determina los principales problemas y causas.
Se realiza un trabajo de seguimiento en la materia de filosofia, para observar las

conductas a través de una hoja de registro.
e Cuestionario.

“‘Es un conjunto de preguntas con respecto a una o mas variables a medir’
(Munich y Angeles, 1995: 56).

Ha sido aplicado para la recolecciéon de la informacién pertinente, en la que se ha

formulado preguntas previamente elaboradas sobre el tema que se investiga.
e Disefio de campo.

Los procedimientos que se han desarrollado en la presente investigacion han
seguido las siguientes etapas: La primera, una vez establecido el grupo de
estudiantes de la especialidad filosofia del Instituto Normal superior Adventista de
Vinto; se ha procedido a tomar contacto con las autoridades de la Institucién para
de esa manera poder elaborar el presente trabajo de investigaciébn. Segunda
etapa, se consistird en la aplicacién del cuestionario a los estudiantes y en la
entrevista a los docentes. Ademas se realizard las observaciones en el
desempefio de aula. Los datos obtenidos a través de las preguntas cerradas del

cuestionario fueran ordenados y tabulados con el programa Excel.
e Fichade observacion.

Es aquella que sintetiza las observaciones que se van acumulando durante el

planteamiento y desarrollo de una actividad. (Agreda, 2003; 67)

En el presente caso las acciones de proyeccion social y de servicios realizados,

por los docentes en relacion al uso de las estrategias didacticas que desarrollan

en el proceso ensefianza aprendizaje en el area de filosofia, en el INSA — Vinto.
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4.6 POBLACION O UNIVERSO DE ESTUDIO.
4.6.1 Poblacion.

Para el presente estudio la poblaciébn esta compuesta por 52 docentes de los
cuales 7 docentes son de la especialidad de Filosofia, las entrevistas se han
aplicado a todo este grupo. Las observaciones en aula se han realizado de
acuerdo a los horarios establecidos, con un minimo de 3 veces por cada docente,

lo cual hace un total de 36 observaciones.

En el caso de estudiantes, son 600 en total esto incluye a todo los paralelos de la
institucion. El namero de estudiantes de la especialidad filosofia del 4° semestre
del Instituto Normal Superior alcanza un total de 24, los cuestionarios han sido

aplicados a todo este grupo.
4.6.2. Muestreo.

En el presente estudio se ha adoptado el muestreo no probabilistico casual,
debido a que se ha realizado la seleccion de los estudiantes del INSA — Vinto,
area de filosofia, de forma casual, que son 7 docentes y 24 estudiantes del area
de filosofia, que se ha tomado a los estudiantes del dltimo afio. (Sandoval; 1998;
104)

4.7. PROCEDIMIENTO.
4.7.1. Proceso de recoleccion de datos.

e La metodologia que se ha utilizado para la recoleccion de la informacion son
los cuestionarios dirigidos a los estudiantes, y docentes del INSA — Vinto estos
instrumentos de recogida de informacion poseen preguntas cerradas, de

seleccion simple como mudltiple.
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e La recoleccién de la informacion para el llenado de los cuestionarios se realizé
en cuatro dias hébiles en horarios de recreo en el INSA - Vinto, a fin de

perjudicar en las actividades académicas.

e Luego de recoger toda la informacion a través de los instrumentos utilizados
para dicho cometido, se realiz6 el procesamiento de la misma. Los pasos que

se siguieron fueron:
4.7.2. Procesamiento de datos.

¢ De la misma manera fueron numeradas las opciones de respuesta. De esta
forma se pudo vaciar la informacion a una matriz de datos en forma sencilla

y rapido

e Luego se elabor6é cuadros de simple entrada de cada pregunta, y las
gréficas respectivas, lo propio se realizo la interpretacién de los mismos de

acuerdo a las variables dependiente e independiente.
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CAPITULO V
PRESENTACION DE RESULTADOS
5.1. RESULTADOS.

5.1.1. Resultados del cuestionario de diagndéstico aplicado a los y las

estudiantes.

CUADRO N° 1
;Los docentes de la Carrera de filosofia utilizan en forma
frecuente, los resimenes y otros?

Distractores Hi Xi
Siempre 4 18%
Alguna vez 13 53%
Nunca 7 29%
TOTALES 24 100%

FUENTE: Elaboracién con datos de la encuesta

En el uso frecuente de: los mapas conceptuales, analogias, resumenes,
ilustraciones y otros, mas de la mitad de los encuestados, entre tanto, es
confirmado un 29 % que nunca las utilizan, y un tercer grupo, del 18 %, sefialaron
gue siempre utilizan los mapas conceptuales, analogias, resumes, ilustraciones y

otros.

Por lo que se asume que necesariamente tienen que utilizar estrategias didacticas

a fin de mejorar la calidad de la ensefianza que imparten a los estudiantes.
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CUADRO N° 2
¢Los docentes de la Carrera de filosofia aplican en forma
frecuente, los mapas conceptuales?

Distractores hi Xi
Siempre 5 21%
Alguna vez 11 46%
Nunca 8 33%
TOTALES 24 100%

FUENTE: Elaboracién con datos de la encuesta

En lo que se refiere a la aplicacion en forma frecuente los mapas conceptuales por
los docentes del area de filosofia, se llega a deducir que el 46% indicaron que
alguna vez los docentes aplican los mapas conceptuales, para sintetizar un tema;
sin embargo, el 33% afirmaron que nunca aplican o hacen uso de los mapas
conceptuales, finalmente el 21% opinaron que siempre los docentes aplican los
mapas conceptuales para sintetizar el tema que se ha avanzado en una sesion de

clase.

A manera de andlisis se puede indicar que muy poco los docentes aplican los
mapas conceptuales como estrategias didacticas en las sesiones de aula, aspecto
influye en el rendimiento académico de los estudiantes del area de filosofia, del
INSA — Vinto.
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CUADRO N° 3
Al inicio de cada clase acostumbra realizar una
retroalimentacion, mediante gréficas, esquemas sobre
organizacién de la clase?

Distractores hi Xi
Siempre 4 18
Alguna vez 12 51
Nunca 8 31

TOTALES 24 100%

FUENTE: Elaboracion con datos de la encuesta

En lo que se refiere que al inicio de cada clase se acostumbra realizar una
retroalimentacion mediante gréficas, esquemas, sobre la organizacién de la clase,
un 51 % mas de la mitad de los estudiantes dijeron que alguna vez, los docentes
acostumbran realizar una retroalimentaciéon de la clase anterior, entre tanto, 31 %

gue nunca se realizan, finalmente el 18 % sefald que siempre se realiza.

Se recuerda que los docentes, necesariamente tienen que efectuar una
retroalimentacion de la clase anterior, a fin de que los estudiantes puedan estar

preparados y dedicarse con interés a la carrera que estan estudiando.
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CUADRO N° 4
¢, Qué opinidn tienes sobre la organizacion de la clase en
relacion a las estrategias didacticas que mas se aplican?

Distractores hi Xi
Adecuadas 6 27%
Inadecuadas 13 53%
NR/NS 5 20%

TOTALES 24 100%

FUENTE: Elaboracién con datos de la encuesta

En lo que se refiere a las opiniones de los estudiantes sobre la organizacién de la
clase en relacién a las estrategias didacticas que mas se aplican en la sesiones de
aula, el 53% dijeron que son inadecuadas; entre tanto, el 27% afirmaron que son

adecuadas, y el 20% lamentablemente no respondieron o no saben.

De estos resultados claramente se llega a evidenciar que sensiblemente los
docentes del area de filosofia, muy poco organizan sus clases en relacion a las
estrategias didacticas, que mas aplican, aspecto que repercute en el aprendizaje

significativo de cada uno de ellos, y sobre todo en el rendimiento académico.
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CUADRO N° 5
¢Las estrategias didacticas que utiliza el docente en las sesiones
de aula, tienen objetivos claros y concretos?

Distractores hi Xi
Siempre 7 29
Alguna vez 11 44
Nunca 6 27

TOTALES 24 100%

FUENTE: Elaboracion con datos de la encuesta

En lo que se refiere a las estrategias didacticas que utiliza el docente en las
sesiones de aula, tiene objetivos claros y concretos, el 44 % los estudiantes
encuestados dijeron que alguna vez las estrategias que utiliza el docente tienen
objetivos claros y concretos. Entre tanto un 27 % indica que siempre tienen

objetivos claros y concretos y finalmente un 29 % dice nunca son claros.

Esto implica que necesariamente los docentes tienen que saber dirigir las
estrategias didacticas a unos objetivos claros y concretos. A fin de que en la

carrera que se ensefia pueda ser comprendida por los estudiantes.
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CUADRO N° 6
¢, Como es el desarrollo de las actividades extra-curriculares
Relacionadas en la aplicaciéon de estrategias didacticas
gue realizan los docentes del INSA - Vinto?

Distractores hi Xi
Apropiado 9 35
Inapropiado 11 47
NR/NS 4 18
TOTALES 24 100%

FUENTE: Elaboracion con datos de la encuesta

Para el 47 % que es casi la mitad de los estudiantes encuestados dijeron que el
desarrollo de las actividades extra-curriculares relacionadas con la aplicacion de
estrategias didacticas, es inadecuado. Un 35 % indica que es adecuado,
seguramente tendran sus razones, finalmente el 18 % no respondieron 0 no

saben.

Estos datos muestran que necesariamente se tiene que mejorar las actividades
extra-curriculares relacionados con la aplicacion de estrategias didacticas que

realizan los docentes del area de Filosofia.
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CUADRO N° 7

¢Realiza alguna motivacion a los estudiantes?

Distractores hi Xi
Siempre 7 29
Alguna vez 12 49
Nunca 5 22

TOTALES 24 100%

FUENTE: Elaboracién con datos de la encuesta

Cerca del 49 % de los estudiantes han indicado que alguna vez el docente de la
asignatura de Filosofia realiza alguna motivacion; entre tanto, un 29 % menor
indicaron que siempre el docente realiza alguna motivacién, finalmente el 22 %

dijeron que nunca realizan ninguna motivacion.

A lo que se llega a deducir que el docente de la asignatura de filosofia,
necesariamente tiene que realizar alguna motivacion y despertar el interés de
parte de los estudiantes, a fin de que la clase sea bastante dinamica y no

mondtona.
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CUADRO N° 8

¢El docente cd6mo mide el resultado de las evaluaciones?

Distractores hi Xi
A través de pruebas objetivas 8 33%
Mediante exposiciones 10 42%
NS/NR 6 25%
TOTALES 24 100%

FUENTE: Elaboracion con datos de la encuesta

En lo que concierne a como se mide el resultado de las evaluaciones, cerca de la

mitad el 42% de los encuestados han sefialado mediante exposiciones; entre

tanto, el 33% indicaron a través de pruebas objetivas, y el 25% de los estudiantes

no respondieron a la pregunta formulado.

Analizando estos resultados se llega a deducir que los resultados de las

evaluaciones sobre el uso de estrategias didacticas, por lo general los docentes

miden mediante exposiciones que realizan los estudiantes. Aspecto que merece

ser destacado desde todo punto de vista.
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CUADRO N° 9
¢ Qué opinidn tienes sobre las estrategias didacticas considerando las
Caracteristicas psicosociales de los estudiantes del area de Filosofia?

Distractores hi Xi
Muy buenas 6 24%
Buena 8 34%
Regulares 7 29%
Inadecuados 3 13%
TOTALES 24 100%

FUENTE: Elaboracién con datos de la encuesta

En este caso el 34 % indican que son buenas las estrategias didacticas
considerando las caracteristicas psicosociales de los estudiantes del area de
Filosofia, entre tanto, un segundo grupo de 29 % dice que son regulares, un tercer
grupo 24 % que son muy buenas, aspecto digno de destacar y un 13 % opina que

son inadecuados.

De estas indagaciones deduce que son valoradas las estrategias didacticas
considerando las caracteristicas psicosociales de los estudiantes del area de
filosofia, situacidon que merece ser tomando muy en cuenta en lo que se refiere al
uso de las estrategias didacticas, a fin de mejorar el proceso ensefianza

aprendizaje..
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CUADRO N° 10
¢ Como considera el docente el rendimiento académico de los
estudiantes del area de filosofia?

Distractores hi Xi
Eficiente 5 20
Regular 11 47
Deficiente 8 33
TOTALES 24 100%

FUENTE: Elaboracion con datos de la encuesta

Respecto a la consideracién del docente sobre el rendimiento académico de los
estudiantes de la asignatura de filosofia. Para un 47 % de los estudiantes
encuestados han afirmado que es regular, otro porcentaje menor de 33 % expresa
que es deficiente, y el 20 % indicaron que es eficiente.

Esto implica la necesidad de mejorar el rendimiento académico de los estudiantes

para asi mejorar la apreciacion de los docentes.
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5.1.2. Validacion de resultados de la encuesta efectuada a los docentes del

area de Filosofia.

CUADRO N° 11

;ud., utiliza en forma frecuente, los resimenes,

ilustraciones y otros?

Distractores hi Xi

Siempre 4 55%
Alguna vez 1 18%
Nunca 2 27%
TOTALES 7 100%

FUENTE: Elaboracién con datos de la encuesta

Los resultados reflejan que el 55 % de los docentes encuestados han afirmado

que siempre hacen uso en forma frecuente los resimenes, y otros, , aspecto digno

de destacar como estrategias didacticas; entre tanto, el 27 % sefiala que nunca

hacen uso; finalmente el 18 % ha sefialado que alguna vez hacen uso.

Tomando muy en cuenta estos supuestos se llega a evidenciar que los docentes

del area de filosofia, siempre hace utilizan los resimenes y otros que son

considerados como estrategias didacticas adecuadas para fortalecer el proceso

ensefianza aprendizaje en el desarrollo de las actividades de aula.
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CUADRO N° 12
¢cUd. aplica en forma frecuente los mapas conceptuales
Para sintetizar un tema?

Distractores hi Xi
Siempre 2 21%
Alguna vez 3 46%
Nunca 2 33%
TOTALES 7 100%

FUENTE: Elaboracién con datos de la encuesta

En lo que se refiere a la aplicacion en forma frecuente los mapas conceptuales por
los docentes del area de filosofia, se llega a deducir que el 46% indicaron que
alguna vez, aplican los mapas conceptuales, para sintetizar un tema; sin embargo,
el 33% afirmaron que nunca aplican o hacen uso de los mapas conceptuales,
finalmente el 21% opinaron que siempre los docentes aplican los mapas

conceptuales para sintetizar el tema que se ha avanzado en una sesion de clase.

A manera de analisis se puede indicar que muy poco los docentes aplican los
mapas conceptuales como estrategias didacticas en las sesiones de aula, aspecto
influye en el rendimiento académico de los estudiantes del area de filosofia, del
INSA — Vinto.
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CUADRO N° 13
JAcostumbra realizar unaretroalimentacion
de la clase anterior, como una estrategia didactica?

Distractores hi Xi
Siempre 4 51
Alguna vez 2 31
Nunca 1 18

TOTALES 7 100%

FUENTE: Elaboracién con datos de la encuesta

Mas de la mitad de los docentes encuestados el 51 % ha sefialado que siempre
acostumbran realizar una retroalimentacion de la clase anterior, como una
estrategia didactica, por otro lado, un porcentaje menor de 31 % ha indicado que
alguna vez se realiza, un porcentaje reducido de 18 % , sefialaron que nunca
acostumbra realizar retroalimentacion, aspecto que merece ser tomado muy en

cuenta.

De estos resultados se llega a deducir que necesariamente los docentes de la
Carrera de Filosofia, tienen que acostumbrarse a realizar una retroalimentacion de
la clase anterior, a fin de aplicar como una estrategia didactica, con lo que se
puede mejorar el rendimiento académico de los estudiantes de ésta carrera del
INSA Vinto de Cochabamba
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CUADRO N° 14

¢Ud., organiza su clase en relacion a las
estrategias didacticas que mas se aplican?

Distractores hi Xi
Siempre 4 55%
Alguna vez 2 25%
Nunca 1 20%

TOTALES 7 100%

FUENTE: Elaboracién con datos de la encuesta

En lo que se refiere a la organizacion de su clase en relacion a las estrategias

didacticas que mas se aplican, un 55 % mas de la mitad de los encuestas de los

docentes han sefialado, que siempre lo hacen, pese a ello. Un porcentaje menor

de 25 % indicaron que alguna vez se organizan y finalmente el 20 % sefialaron

gue nunca organizan.

De estos resultados se destaca que cerca del 55 % de los docentes de la carrera

tienen que organizar sus clases en relacion a las estrategias didacticas que tiene

gue aplicar en una determinada sesion de aula.
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CUADRO N° 15
¢Las estrategias didacticas que Ud., utiliza en las sesiones de aula,

tienen objetivos claros y concretos?

Distractores hi Xi
Siempre 3 41
Alguna vez 2 36
Nunca 2 23

TOTALES 7 100%

FUENTE: Elaboracion con datos de la encuesta

En lo que se refiere a que las estrategias didacticas que los docentes utilizan en

las sesiones de aula, tienen objetivos claros y concretos, cerca de la mitad de los

docentes 41 % sefialaron que siempre tienen, entre tanto, un porcentaje menor de

36 % afirma que alguna vez los tienen objetivos claros y concretos y finalmente un

otro porcentaje menor, de 23 % expresaron que nunca las estrategias que utilizan

tienen objetivos claros y concretos, aspecto que desea de mucho trabajo en el

futuro.

De estos resultados muestran que muchos de los docentes no tienen claramente

definidos con la utilizacidon de las estrategias en relacion a los objetivos.
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CUADRO N° 16
., Como considera el desarrollo de las actividades extra-curriculares
relacionados con la aplicacion de estrategias didacticas?

Distractores hi Xi
Adecuado 4 56%
Inadecuado 3 44%

TOTALES 7 100%

FUENTE: Elaboracién con datos de la encuesta

Para el 56 % de los docentes encuestados el desarrollo de las actividades extra-
curriculares relacionadas con la aplicacion de estrategias didacticas son

adecuadas, mientras que el 44 % dijeron que es inadecuado.

Esto lleva a evidenciar lleva a evidenciar que necesariamente los docentes del
area de filosofia tienen que mejorar las actividades extra-curriculares relacionados
con la aplicacién de estrategias didacticas, a fin de mejorar el proceso ensefianza
aprendizaje de los estudiantes del area de Filosofia, en el INSA. Vinto de

Cochabamba.
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CUADRO N° 17

¢Es necesario realizar alguna motivacién a

los estudiantes?

Distractores hi Xi
Siempre 3 47
Alguna vez 3 39
Nunca 1 14

TOTALES 7 100%

FUENTE: Elaboracion con datos de la encuesta

Respecto a realizar alguna motivacion el 47 % de los docentes encuestados

indicaron que siempre se realiza, a su vez, el 39 % sefial6 que alguna vez es

necesario, por ultimo el 14 % afirmaron que nunca se realiza alguna motivacion.

De estos resultados se llega a deducir que mas de la mitad de los docentes de la

carrera de filosofia, indicaron que no estan de acuerdo con realizar la motivaciéon

en las clases de filosofia.
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CUADRO N° 18

uUd., como mide el resultado de las evaluaciones?

Distractores hi Xi

A través de pruebas objetivas 56%
Mediante exposiciones 44%
TOTALES 100%

FUENTE: Elaboracién con datos de la encuesta

En lo que concierne a como se mide el resultado de las evaluaciones, mas de la

mitad 56 % de los encuestados han sefialado a través de pruebas objetivas, entre

tanto, el 44 % menor dijo que mediante exposiciones

Analizando estos resultados se llega a deducir que los resultados de las

evaluaciones son el uso de estrategias didacticas, que sin embargo hay que que

aplicarlos en forma frecuente, a fin de que los estudiantes puedan mejorar su

rendimiento académico en la carrera de filosofia, en el INSA — Vinto Cochabamba.
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CUADRO N° 19
¢ Qué opinidn tiene Ud., sobre las estrategias didacticas
considerando las caracteristicas psicosociales de los estudiantes
del area de filosofia?

Distractores Hi Xi
Siempre 4 54%
Alguna vez 3 38%
Nunca 0 8%

TOTALES 7 100%

FUENTE: Elaboracién con datos de la encuesta

En lo que se refiere a la aplicaciéon de estrategias didacticas considerando las
caracteristicas psicosociales de los estudiantes, el 54 % mas de la mitad de los
docentes dijeron que siempre aplican; entre tanto, el 38 %, indican que alguna
vez, aplican, y el 8 % afirmaron que nunca aplican, actitud bastante llamativa ya
gue, necesariamente todos los docente deben aplicar las estrategias didacticas

considerando las caracteristicas psicosociales de los estudiantes.

Teniendo en cuenta estos resultados se llega a evidenciar que los docentes del
INSA — Vinto, deben aplicar estrategias didacticas tomando en cuenta las
caracteristicas psicosociales de los estudiantes que se encuentran cursando en el

area de filosofia.
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CUADRO N° 20
.,Coémo Ud., considera el rendimiento académico de los
estudiantes de la carrera de filosofia?

Distractores hi Xi
Eficiente 3 34%
Regular 3 47%
Deficiente 1 19%
TOTALES 7 100%

FUENTE: Elaboracion con datos de la encuesta

En lo que se refiere a como se considera el rendimiento académico de los
estudiantes del area de filosofia, el 47% que es cerca de la mitad de los docentes
encuestados sefalaron que es regular; pese a ello, un 34 % dijeron que
consideran el rendimiento académico como eficiente; entre tanto el 19 % deficiente

el rendimiento académico de los estudiantes de la Carrera de Filosofia.

A manera de conclusion se llega a deducir, que el rendimiento académico de los
estudiantes de la carrera de filosofia, merece ser mejorado, y dicha accién se
debera realizarlo aplicando con més frecuencia estrategias didacticas en el

desarrollo de las sesiones de aula
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5.1.3. Validacioén de resultados de la ficha de observacion.

A continuacion se presentan datos de la ficha de observacidon, efectuado a

docentes del &rea de filosofia, cuyos resultados se presentan:

FICHA DE OBSERVACION DE CLASES

NOMDBI. ...,

ASIgNAtUra.........cvviiiiiiie e

INDICADORES

Fecha de inicio

Fecha de conclusion

Sl

NO

Sl

NO

1 | Motiva a sus alumnos sobre la materia

X

o MAPA CONCEPTUAL
Aplicacion

de

.| RESUMENES
estrategias

en el aula EXPOSICIONES

DIALOGO

DEBATE

TRABAJO GRUPAL

DIAGNOSTICO

.Utilizacion de estrategias didacticas por el
docente en la sesién de aula

El docente da las indicaciones para
desarrollar trabajos de investigacion

El docente realiza la retroalimentacién del
tema avanzado.

TOTAL GENERAL

FUENTE. Elaboracién propia
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Interpretacion de la ficha de observacion

Los resultados de la ficha de observacion claramente reflejan que uno de los
docentes observados en el desarrollo de su sesion de aula se refleja que
lamentablemente no aplica las estrategias didacticas, aspecto que repercute en el
aprendizaje significativo de los estudiantes del area de filosofia.

Pese a ello, a continuacion se describen en los siguientes aspectos:

e Motivacion.
Los profesores muy poco realizan la motivacion a los estudiantes por no tener
alguna planificacion con anterioridad lo que hace suponer muchas veces
improvisan con algunas estrategias didacticas que no son apropiadas para el ara

de filosofia.

e Estrategias.
El docente que ha sido objetivo de la presente investigacion muy poco utiliza las
estrategias didacticas. La mision fundamental es mejorar la eficacia del

aprendizaje y optimizar las condiciones en las que se produce.

Las estrategias didacticas permiten encausar la motivacion y regular las
ansiedades que puedan surgir ante el aprendizaje. Las necesidades, las metas y

los logros alcanzados por el alumno influyen en su motivacion para aprender.

e Indicaciones del profesor.

Los estudiantes siguen con atencion la explicacion

Trabajan en grupos de ocho personas

Los estudiantes trabajan en grupos y analizan sus temas.

En algunas ocasiones no cumplen las instrucciones necesarias por ciertas

situaciones no conocidas.
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e Evaluacion.

La evaluacién de manera conjunta o llamada auto evaluacion en la clase no se lo
realiza, por lo que muchos de los estudiantes no estan conformes con su
rendimiento académico, situacion que repercute en la autoestima de cada uno de

ellos en querer mejorar su aprendizaje significativo en la asignatura de filosofia.
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5.2. COMPROBACION DE LOS OBJETIVOS Y DE LA HIPOTESIS.

1) Sugerir estrategias didacticas que coadyuve a los docentes del area
de filosofia del Instituto Superior Adventista — Vinto a generar
aprendizaje significativo en los estudiantes de esa unidad académica.

Para la verificacion del presente trabajo de investigacion, lo que esta referido a
la demostracion de los objetivos, se ha tratado de demostrar con el desarrollo

de los objetivos especificos, que a continuacion se desarrollan:

2) Describir las actividades extra-curriculares relacionadas con la
aplicacion de estrategias didacticas que realizan los docentes, antes
de iniciar las labores académicas en el Instituto Superior Adventista —
Vinto.

Este primer objetivo especifico ha sido desarrollado en el capitulo concerniente
a la presentacion de resultados, especificamente en el Cuadro N° 6, que refleja
que el 47% indicaron que es inapropiado las actividades extra-curriculares
relacionados con la aplicaciébn de estrategias didacticas; en cambio en el
Cuadro N° 16, dirigido a los docentes que manifestaron que es adecuada en el
56%; las actividades extra-curriculares relacionadas con la aplicacion de
estrategias didacticas que realizan los docentes del INSA - Vinto

Cochabamba.

3) Analizar las estrategias didacticas para el proceso de ensefianza
aprendizaje de la asignatura de Filosofia que son utilizadas con
frecuencia en la préactica educativa en el ambito de Educacion

Superior.

Este objetivo ha sido demostrado, mediante la encuesta efectuada a los
estudiantes del area de filosofia, del INSA — Vinto, dependiente de la
Universidad Adventista, especificamente se demuestra en el cuadro N° 1, que
trata sobre el uso frecuente los resimenes y otros en el estrategias didacticas,
que utiliza el docente en las sesiones de aula, cuyos resultados se dieron que

en un 44% indicaron los estudiantes que tan solamente alguna vez utiliza; lo
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propio se evidencia se evidencia los resultados del cuadro N° 4, que en el 53%
los estudiantes dijeron que son inadecuadas la organizaciéon de clase en
relacion a las estrategias didacticas; lo propio en el Cuadro N° 5, se refleja que
en el 44% los estudiantes manifestaron que alguna vez, los docentes utilizan

estrategias didacticas, aspecto que llega a ser comprobado este objetivo.

4) Determinar la estrategia didactica utilizada en el ambito de Educacién
Superior a ser adaptada por el proceso enseflanza aprendizaje de
filosofia, considerando las caracteristicas psicosociales de los

estudiantes del Instituto Superior Adventista — Vinto.

Este objetivo ha sido cumplido con los resultados de la encuesta realizada a
los estudiantes especialmente en el Cuadro N° 1, cuyo resultado refleja que en
el 53% manifestaron que alguna vez los docentes hacen uso en forma
frecuente los resiumenes y otros; lo propio se observa en el Cuadro N° 2, en el
46% los estudiantes manifestaron que alguna vez, los docentes aplican en
forma frecuente los mapas conceptuales. Lo propio en los resultados de la
encuesta a docentes se evidencia en el Cuadro N° 11, el 55% siempre utilizan
en forma frecuente los resimenes y otros; los resultados del Cuadro N° 12,
refleja en 46% que alguna vez los docentes aplican las mapas conceptuales, e

el desarrollo de las sesiones de aula.

5) Diseflar un plan de accién, en la que se involucre las estrategias
didacticas, a fin de desarrollar un aprendizaje significativo en los
estudiantes del area de Filosofia en el Instituto Superior Adventista
Vinto.

Este objetivo se ha demostrado, a través de un plan de accion que se encuentra

en la parte de la propuesta del presente trabajo, referido a estrategias didacticas

gue deben aplicar los docentes del area de filosofia, a fin de fortalecer el proceso

de aprendizaje, de los estudiantes, y de esa manera generar un aprendizaje

significativo, que se propone mediante un curso taller, dirigido a los docentes de

dicha area. Ello tiene la finalidad de mejorar el desempefio profesional, a fin de
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elevar la calidad académica, para la formacion de los futuros profesores, porque
en las dltimas gestiones, el nivel de ensefianza, no ha colmado las expectativas

esperadas.
5.2.5. COMPROBACION DE LA HIPOTESIS

En lo que corresponde a la comprobacion de la hipotesis planteado, ha sido
demostrada a través del cumplimiento de los objetivos, en lo referente “La
aplicacion de estrategias como: resumenes, mapas conceptuales, ilustraciones y
organizadores previos de ensefianza-aprendizaje con los y las estudiantes de la
especialidad de Filosofia del Instituto Normal Superior Adventista de Vinto en la
gestion 2011, apoyara la construccién de aprendizajes significativos”, en virtud a
ello se recomienda la aplicacion de estrategias didacticas en la asignatura de
Filosofia, que logrard mejorar el desempefio profesional de los docente, con lo que
se llega a fortalecer la calidad académica que se imparte en el INSA — Vinto,
dependiente de la Universidad Adventista de Bolivia, que funciona en la poblacion

de Vinto, departamento de Cochabamba.
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CAPITULO VI

PROPUESTA DE USO DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS QUE FAVORECEN
APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS EN EL AREA DE FILOSOFIA

6.1 JUSTIFICACION

La presente propuesta referida al uso de estrategias didacticas que favorecen
aprendizajes significativos en el area de filosofia, se justifica, debido a que es muy
necesario e imprescindible ponerla en ejecucion, debido a que en ella se dan
algunas pautas sobre el uso de algunas estrategias didacticas para los docentes
del area de filosofia, del INSA — Vinto, con que se puede fortalecer el aprendizaje
significativo de los estudiantes, y que podra influir en el rendimiento académico de

los estudiantes de ésta area.
6.2. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA
1. Objetivo general

Proponer el uso de 4 estrategias didacticas para un aprendizaje significativo

en la materia de Filosofia, aplicadas durante 3 meses.

2. Objetivos Especificos
» Describir la definicion, caracteristicas y sus funciones de 4 estrategias

didacticas usadas en la materia de Filosofia.

» Incentivar a los estudiantes la utilizacién de las estrategias didacticas como:

los resimenes, mapas conceptuales ilustraciones y organizadores previos.
6.3. BASES PARA SUSTENTAR LA PROPUESTA

La presente propuesta se baso en dos tipos de indagaciones:

A.- Indagaciones teoricas

Producto resultante del Marco Tebrico a través de:
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1.- Anadlisis las bases tedricas de los métodos de ensefanza de la

materia de Filosofia.

2.- Andlisis del uso de las estrategias didacticas de la materia de
Filosofia.

3.- Desarrollo y aporte tedrico de la didactica para el uso de

estrategias didacticas.

B.- Indagaciones empiricas.

Las indagaciones empiricas tuvieron como propdsito el acercar el

estudio a la realidad, a través de las siguientes dimensiones:

a) Aproximacion diagndéstica

Se ha detectado que estudiantes del INSA - Vinto,
(Cochabamba) hacen muy poco uso de las estrategias
didacticas en la materia de Filosofia, por lo que hace falta la
enseflanza de dichas estrategias, con lo que se puede

mejorar sus aprendizajes significativos.

b) Trabajo de campo

Se ha realizado la recoleccién de la informacion pertinente al

uso de las estrategias didacticas en la materia de Filosofia.

6.4 PROPUESTA USO DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN EL AREA DE
FILOSOFIA PARA EL MEJORAMIENTO DEL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DEL INSA - VINTO.

Generalidades

En el desarrollo actual de la didactica, la caracterizacion del uso de
estrategias didacticas como su interpretacibn es un aspecto bastante
controvertido. Las mismas dependen de los fundamentos filoséficos, los

sustentos ideoldgicos, el énfasis puesto en la consideracion de los
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diferentes elementos y la instrumentacién en la practica del mismo. Las

nuevas formas de plantear los problemas son un reflejo de los avances de

la ciencia y de la ciencia social.

La caracteristica de

las estrategias didacticas dependera de

los

fundamentos cientificos y filoséficos que los sustenten. No se puede decir

gue una estrategia didactica no tiene un presupuesto cientifico o filoséfico

de base.

6.5 ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN EL AREA DE FILOSOFIA PARA EL
MEJORAMIENTO DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

RESUMENES

Definicion/Propésito

Caracteristicas

Funciones

Un resumen es una
version breve del
contenido que habréa de
aprenderse, donde se
enfatizan los puntos
sobresalientes de la
informacion.

Debe comunicar las ideas
de manera expedita y agil.
Puede incluirse antes de la
presentacion del texto o de
una leccioén.

-Proporcionar al estudiante
“‘un  puente” entre la
informacion que ya posee
con la informacién que va
a aprender.

-Ayudar al alumno a
organizar la informacion,
considerando sus niveles
de generalidad-
especificidad y su relacién
de inclusién en clases.

-Ofrecer al estudiante el
marco conceptual donde
se ubica la informacion
que se ha de aprender
(ideas inclusivas), evitando

la memorizacion de
informacion  aislada e
inconexa.
MAPAS CONCEPTUALES
Definicion/Proposito Caracteristicas Funciones

Un mapa conceptual esta
formado por conceptos,
proposiciones, palabras de
enlace, Un concepto es
una clasificacion de ciertas

Son representaciones
graficas de segmentos de
informacion o
conocimiento conceptual.
Por medio de éstas

-Facilitan al docente y al
disefiador de textos la
exposicion y explicacion de
los conceptos sobre los
cuales se puede
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regularidades referidas a
objetos, eventos o
situaciones. A cada uno de
estas clases, le otorgamos
un nombre que expresa el
concepto.

técnicas se puede
representar teméaticas de
una disciplina cientifica,
programas curriculares,
explorar el conocimiento
almacenado en la memoria
de un profesor o de un
aprendiz, y hasta realizar
procesos de negociacion
de significados en la
situacion de ensefianza.

profundizarse como se
desee.

-Puede ayudar a los
estudiantes a comprender
en un momento
determinado de un

episodio didactico amplio
(tema, unidad o curso),

Si el docente los utiliza
adecuadamente, puede
coadyuvar a que los
alumnos relacionen con
mas finalidad los asuntos
vistos en sesiones
anteriores con los nuevos
temas que se revisan o0
con los proximos.

- Es posible realizar
funciones evaluativos; por
ejemplo, para explorar y
activar los conocimientos
previos de los estudiantes
y/o para determinar el nivel
de comprension de los
conceptos revisados.

ILUSTRACIONES

Definicion/Propésito

Caracteristicas

Funciones

Las ilustraciones
(fotografias, esquemas,
medios graficos)
constituyen una estrategia
de ensefanza
profusamente empleada.
Estos recursos por si
Mismos son interesantes
porque pueden llamar la
atencion.

Son mas recomendables
gue las palabras para
comunicar ideas de tipo
concreto o de bajo nivel de
abstraccidn, conceptos de
tipo visual o espacial,
eventos que ocurren de
manera simultanea y
también para ilustrar en un
texto de ensefianza.

Las ilustraciones
representan la realidad
visual que nos rodea con
varios grados de fidelidad.

-Dirigir 'y mantener la
atencion de los alumnos.
-Permitir la explicacién en
términos de lo que seria
dificil comunicar en forma
puramente verbal.

-Favorecer la retencion de

la informaci6on, se ha
demostrado que los
humanos recordamos con
mas facilidad imagenes
que ideas verbales o
impresas.

-Permitir integrar, en todo,
informacion que de otra

forma guedaria
fragmentada.
-Permitir clarificar y
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organizar la informacion.

-Promover y mejorar
interés y la motivacion.

el

ORGANIZADORES PREVIOS

Definicion/Propdsito

Caracteristicas

Funciones

Es un material introductiva
compuesto por un conjunto
de conceptos y
proposiciones de mayor
nivel de inclusion y
generalidad de la
informacién nueva que los
estudiantes deben
aprender. Deben
introducirse en la situaciéon
de ensefanza antes de
que sea presentada la
informacién nueva.

Los organizadores previos
se elaboran en forma de
pasajes o textos en prosa,
aungue son posibles otros
formatos.

El organizador previo
enfatiza lo mas importante
del propio contenido que
se ha de aprender.

- Proporcionar al
estudiante “un puente”
entre la informacién que ya
posee con la informacion
que va a aprender.

-Ayudar al estudiante a
organizar la informacién
considerando sus niveles
de generalidad
especificidad y su relacion
de inclusion en clases.

- Ofrecer al estudiante el
marco conceptual donde
se ubica la informacién
gque se ha de aprender
(ideas inclusivas), evitando
asi la memorizacién de
informacion aislada e
inconexa.

Fuente: Elaboracion propia
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

A la culminacion del presente trabajo, se hace conocer las conclusiones a que se

ha podido llegar una vez desarrollado el presente trabajo de investigacion:

CONCLUSIONES

*
L X4

X/
L X4

En lo que se refiere a la identificacién de las estrategias de aprendizaje de
los estudiantes que mas se utilizan en proceso de aprendizaje en la Carrera
de Filosofia, en el INSA, Vinto, del departamento de Cochabamba, son los
mapas conceptuales, analogias, resumenes, ilustraciones y otros, pese a
ello, se ve la necesidad de capacitar a los estudiantes a que puedan utilizar

con mas frecuencia, sin problema alguno estas estrategias de aprendizaje.

En lo que concierne a la labor de analisis sobre las estrategias de
ensefianza que utilizan los docentes del INSA — Vinto, segun los resultados
de la encuesta efectuada a los estudiantes que se encuentran cursan en la
Carrera de Filosofia, se evidencia que alguna vez, dichas estrategias tienen
objetivos claros y concretos, pese a ello, se ve la necesidad de mejorar la

utilizacion de dichas estrategias.

En lo que concierne a la fase de evaluacion del proceso ensefianza de los
estudiantes de la Carrera de Filosofia, con las estrategias didacticas, que
actualmente utilizan los docentes del INSA - Vinto, por lo general los
resultados de la evaluacion miden a traves de pruebas objetivas; asimismo,
se puede indicar que el rendimiento académico de los estudiantes es por lo
demas regular, pese a ello es necesario mejorar este panorama, a fin de

conseguir resultados satisfactorios.

Por lo tanto la hipotesis planteada :la aplicacion de estrategias de

ensefianza con los y las estudiantes de la especialidad de filosofia del
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Instituto Normal Superior Adventista de Vinto en la gestion 2011,apoyara la

construccion de aprendizajes significativos
RECOMENDACIONES
Al epilogo del presente trabajo se hace conocer las siguientes recomendaciones:

A las autoridades académicas del INSA - Vinto:

e Velar por el mejoramiento del rendimiento académico de la Carrera de

Filosofia, a fin de mantener prestigio académico de la institucion.

e Deberan incentivar a los docentes de la Carrera de Filosofia,
organizando cursos taller de actualizacion sobre la aplicacion de

estrategias didacticas en el desarrollo de las actividades de aula.

A los docentes del INSA - Vinto:

e Actualizar sus conocimientos en los aspectos referentes a las
estrategias de aprendizaje referidas a la Carrera de Filosofia, con la
finalidad de desarrollar una sesién de aula, comprensible por parte de

los estudiantes, de dicha carrera.

¢ Realizar después de cada sesion de aula, una retroalimentacion sobre el
contenido del tema avanzado, en relacion a las estrategias de
aprendizaje, si evidentemente han podido comprender el tema los

estudiantes de la Carrera de Filosofia.
A los estudiantes de la Carrera de la Filosofia:

e Deberan prestar mas atencion a sus docentes en lo que se refiere a la
utilizaciéon de estrategias de aprendizaje actualizado, a fin de poder

conseguir resultados éptimos.
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e Demostrar mas empefio por la carrera que se encuentran estudiando, a
fin de ser buenos docentes en el cumplimiento de futuros docentes del

area de filosofia.
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ANEXO N°1
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INSTITUTO NORMAL SUPERIOR ADVENTISTA
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ANEXO N°2

CUESTIONARIO DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES DE
LA CARRERA DE FILOSOFIA

Estimado amigo(a):
Se le insinGa su valiosa cooperacion dando respuesta a las siguientes preguntas que se formulan en el
presente cuestionario. Gracias.

INSTRUCTIVA: Marque con una “X” en las casillas respectivas, la respuesta que crea que es correcta segln
su criterio.

Sexo: Varon () Mujer ()

1. ¢Hace uso en forma frecuente, los resimenes, y otros?
Siempre () Algunavez () Nunca ( )

2. ¢Los docentes utilizan en forma frecuente, los mapas conceptuales, y otros?
Siempre () Alguna vez () Nunca ( )

3. ¢Alinicio de cada clase acostumbra realizar una retroalimentacion de la clase anterior?
Siempre () Algunavez () Nunca ( )

4. ¢Qué opinion tienes sobre la organizacion de la clase en relacion a las estrategias
didacticas que mas se aplican?

Adecuadas () Inadecuadas ( ) NS/NR ()

5. ¢Las estrategias que utiliza el docente en las sesiones de aula, tienen objetivos claros y

concretos?
Siempre () Algunavez () Nunca ( )

6. ¢Como considera el desarrollo de las actividades extracurriculares, relacionados en la

aplicacion de estrategias didacticas que realizan los docentes?
Apropiado () Inapropiado ( )
7. Al inicio de la clase, ¢El docente realiza alguna motivacion a los estudiantes?
Siempre () Algunavez () Nunca ( )
8. Sabe Ud., ;Cémo mide el resultado de las evaluaciones?

A través de pruebas objetivas ( ) Mediante exposiciones ( ) NS/NR ()



9. ;Qué opinion tiene sobre las estrategias didacticas, considerando las caracteristicas
psicosociales en los estudiantes del area de filosofia?

Muy buenas ( ) Buenas ()  Regulares () Inadecuados ( )

10. ;{Como considera el rendimiento académico de los estudiantes de la asignatura de

filosofia?

Eficiente ( ) Regular () Deficiente ( )



ANEXO N°3

CUESTIONARIO DIRIGIDO A LOS DOCENTES DE
LA CARRERA DE FILOSOFIA

Distinguido colega:
Se le insinGa su valiosa cooperacion dando respuesta a las siguientes preguntas que se formulan en el
presente cuestionario. Gracias.
INSTRUCTIVA: Marque con una “X” en las casillas respectivas, la respuesta que crea que es correcta segun
su criterio.
1. ;Ud., organiza su clase en relacion a las estrategias didacticas que mas se aplican?

Siempre ()  Algunavez () Nunca ()

2. ¢Es necesario realizar alguna motivacion a los estudiantes?
Siempre ()  Algunavez () Nunca ()
3. ¢Las estrategias que Ud., utiliza en las sesiones de aula, tienen objetivos claros y
concretos?
Siempre ()  Algunavez () Nunca ()
4. ¢Ud., aplica las clases dinamicas en el desarrollo de las sesiones de aula?
Siempre ()  Algunavez () Nunca ()
5. ¢Esta de acuerdo que los estudiantes participen con sus propios testimonios y/o lluvia de
ideas en el desarrollo de las sesiones de aula?
Siempre ()  Algunavez () Nunca ()
6. ¢ Como considera el desarrollo de las actividades extracurriculares, relacionados en la
aplicacion de estrategias didacticas que realizan los docentes?
Siempre ()  Algunavez () Nunca ()
7. ¢,Como consideras los ambientes de la carrera para las sesiones de filosofia?
Adecuado () Inadecuado ()
8. ¢Hace uso en forma frecuente, los mapas conceptuales, analogias, resimenes,
ilustraciones y otros?
Siempre ()  Algunavez () Nunca ()
9. ¢Qué opinidn tiene sobre las estrategias didacticas, considerando las caracteristicas
psicosociales en los estudiantes del area de filosofia?
A través de pruebas objetivas () Mediante exposiciones ()
10. ;Coémo Ud., considera el rendimiento académico de los estudiantes de la carrera de
filosofia?
Eficiente () Regular () Deficiente ()



ANEXO N° 4

GRAFICAS DE RESULTADOS DE LA ENCUESTA A ESTUDIANTES
GRAFICA N° 1
¢, Qué opinidn tienes sobre la organizacion de la clase en
relacién a las estrategias didacticas que mas se aplican?

53%

|I:|Adecuadas Inadecuadas O NR/NS |

GRAFICA N° 2
SAlinicio de la clase, el docente realiza alguna motivacion a
los estudiantes?

9%

B Siempre E Alguna vez O Nunca




GRAFICA N° 3
¢Las estrategias que utiliza el docente en las sesiones de aula,
tienen objetivos claros y concretos?

44%

@ Siempre O Alguna vez O Nunca

GRAFICA N° 4
¢, Qué opinidn tienes sobre las clases dinamicas que desarrolla el
docente de la asignatura de Filosofia?

13% 24%

29%

34%

O Muy buenas B Buenas O Regulares O Inadecuados




GRAFICA N° 5

¢, Te gusta participar con opiniones y/o lluvia de ideas en el
desarrollo de las sesiones de aula?

O Siempre O Alguna vez O Nunca

GRAFICA N° 6

¢, Como considera el desarrollo de las actividades
Extracurriculares, relacionados en la aplicacién
de estrategias didacticas que realizan los docentes?

B Siempre @ Alguna vez O Nunca




GRAFICA N° 7

¢,Como es el ambiente para las sesiones de
la asighatura de filosofia?

P e, 35%

N

47%
O Adecuado O Inadecuado @ NR/NS

GRAFICA N° 8

¢.Los docentes de la Carrera de filosofia utilizan en forma
frecuente, los mapas conceptuales,
analogias, resimenes, ilustraciones y otros?

53%

@ Siempre @ Alguna vez @ Nunca




GRAFICA N° 9

¢, Qué opinidn tiene sobre las estrategias didacticas,
Considerando las caracteristicas psicosociales en los
estudiantes del area de filosofia?

0O Siempre @ Alguna vez O Nunca

GRAFICA N° 10
¢, Como considera el docente el rendimiento académico de los
estudiantes de la carrera de filosofia?

& Eficiente  Regular O Deficiente




GRAFICAS DE RESULTADOS APLICADOS A LOS DOCENTES

GRAFICA N° 11
¢cUd., organiza su clase en relacion a las
estrategias didacticas que mas se aplican?

il

@ Siempre & Alguna vez O Nunca

GRAFICA N° 12
¢cUd., al inicio de una clase, realiza alguna motivacion a
los estudiantes?

14%

47%

39%

B Siempre O Alguna vez @ Nunca




GRAFICA N° 13
¢Las estrategias que Ud., utiliza en las sesiones de aula,
tienen objetivos claros y concretos?

‘5??????7?’»

i YOS S PRI PP

B Siempre & Alguna vez O Nunca

GRAFICA N° 14
cUd., aplicalas clases dinamicas en el desarrollo de las
sesiones de aula?

0O Siempre O Alguna vez O Nunca




GRAFICA N° 15

¢ Participan los estudiantes con sus propios testimonios y/o lluvia
de ideas en el desarrollo de las sesiones de aula?

40%

0O Siempre @ Alguna vez O Nunca

GRAFICA N° 16
¢, Como considera el desarrollo de las actividades
Extracurriculares, relacionados en la aplicacién
de estrategias didacticas que realizan los docentes?

51%

0O Siempre E Alguna vez B Nunca




GRAFICA N° 17

¢, Como consideras los ambientes de la carrera para las
sesiones de filosofia?

O Adecuado & Inadecuado

GRAFICA N° 18
¢Hace uso en forma frecuente, de los mapas conceptuales,
analogias, resimenes, ilustraciones y otros?

55%

@ Siempre @ Alguna vez B Nunca




GRAFICA N° 19
¢ Qué opinidn tiene sobre las estrategias didacticas,
Considerando las caracteristicas psicosociales en los
estudiantes del area de filosofia?

44%

56%

O A través de pruebas objetivas @ Mediante exposiciones

GRAFICA N° 20
¢ Como Ud., considera el rendimiento académico de los
estudiantes de la carrera de filosofia?

19%

34%

47%
O Eficiente O Regular O Deficiente




CENTRALIZADOR DE NOTAS

ANEXO No. 5

NIVEL SECUNDARIO
Resolucion Ministerial Nro. 452/99

ESPECIALIDAD: Psicologia y Filosofia (Sec)
GESTION: 2011-2 (del 18/07/2011 al 02/12/2011)

SEMESTRE: Sexto
INGRESO: 2011-2
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1 |ACHA QUISPE Alvaro 53/60 63 60 67 65 66 60 63
2 |APATA CANAVIRI Rebeca 70 61 60 57/60 65 77 69 66
3 |BALDERRAMA CASTELLON Zulma 43/60 60 63 44/60 63 61 60 61
4 |CALLIZAYAVII-LEGAS Monica 75 71 80 76 74 95 79 78,57
5 [CHOQUE COPA Erika Xiomara 76 71 64 69 65 77 75 71
6 |CONDORI CHOQUE Wendy Pamela 65 71 68 67 66 66 77 68,57
7 |COPA BAUTISTA Ninoska 76 74 70 70 73 68 70 71,57
8 [CORDOVA TORRICO Deysi 65 69 71 73 72 65 74 69,86
9 |DELGADO CALLE Daniel Wilmer 67 70 60 57/60 90 87 60 70,57
10 |FERNANDEZ COLQUE René Clemente 68 60 70 66 68 66 65 66,14
11 |FLORES CLAURE Omar Rodrigo 66 61 60 43740 60 63 50/60 58,57
12 [JAVIER QUISPE Jhonny Sam 72 73 61 56/60 7 82 72 71
13 |LIMA FELIPE Gabriela 60 61 60 57/60 67 68 60 62,29
14 |LOPEZ VIDAL Daniela 71 79 80 83 79 92 90 82
15 [MAMANI QUISPE Jilda Paula 70 71 74 72 74 79 78 74
16 |MORALES MORALES Lourdes Rocié 70 69 69 64 72 63 71 68,29
17 [PACO NUNEZ Otilia 71 64 67 56/60 69 64 69 66,29
18 |QUENTA CONDORI Gregorio Edwin 66 63 65 62 79 63 66 66,29
19 |RAMALLO CONDORI Juan Carlos 73 77 71 69 69 78 76 73,29
20 |ROJAS ALVAREZ Celia 68 60 60 57/60 60- 63 61 61,71
21 [SANTOS PACO Adris Antonia 79 81 67 66 83 78 85 77
22 |SOLIS LORENO Oscar 63 65 70 63 66 60 69 65,14
23 |TERAN CORIA Lineth Lorena 67 64 70 63 71 60 70 66,43
24 [TORREZ JORGE Radl 68 60 61 54/60 61 61 61 61,71

Fin centralizador Notas INSA 2011-2

Nota de Aprobacién de la institucién es 61 puntos




ANEXO No 6
FICHA DE OBSERVACION DE CLASES

NOMDBI. ..., Fecha: ..o,
ASIGNALUIA. cuvees e
INDICADORES Fecha de inicio Fecha de conclusion
Sl NO S NO

1 | Motiva a sus alumnos sobre la materia

21 | MAPA CONCEPTUAL
Aplicacion

de | RESUMENES
estrategias

en el aula EXPOSICIONES

DIALOGO

DEBATE

TRABAJO GRUPAL

DIAGNOSTICO

.Utilizacion de estrategias didacticas por el
docente en la sesién de aula

El docente da las indicaciones para
desarrollar trabajos de investigacion

El docente realiza la retroalimentacién del
tema avanzado.

TOTAL GENERAL

FUENTE. Elaboracién propia
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ANEXO N°7

UNIVERSIDAD ADVENTISTA DE BOLIVIA
INSTITUTO NORMAL SUPERIOR ADVENTISTA
NIVEL SECUNDARIO Vi
Resolucion Ministerial Nro. 452/99 9 e )
Av. Simén | Patifio km 1Pairumani Tefl.4263330/426331/4264538 Casilla 528 Cochabamba Bolivia \\ ;

et

BTy,

SILABO

INFORMACION GENERAL

1.

0 N oo 0o~ WDN

Carrera: Educacion Secundaria INSA
Especialidad: Técnico Superior Psicologia y Filosofia (Sec)
Asignatura: Etica y Morall

Pre-requisito(s):

. Semestre: Sexto

. Gestion: II-2011

. Area: Filosofia

. Total Horas: 100

. Nota de Aprobacion: 60

. Nombre del Profesor: null ANZALDO SARMIENTO Noemi
. Fecha (Inicio - Final):: 18/07/2012

Plan Maestro de Desarrollo Espiritual (PMDE)

La UAB enfatiza el siguiente ideario espiritual durante las gestiones
académicas 2011 — 2012

Principio: Jesus como modelo

Valor: Fe en Dios

Creencia: Las Sagradas Escrituras
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[l DATOS:
Materia: ETICA Y MORAL Profesor: Lic. Vicente Chura Rodriguez Tema:
Etica Profesional Fecha: 22 — 11

1. OBJETIVOS DE LA CLASE:
- Conocer en qué consiste la ética profesional

- Muchos profesionales muy poco aplican su ética profesional

2. CONTENIDO QUE SE ABORDARAN EN LA CLASE
a) Contenidos conceptuales

- Concepto de ética

- Concepto de ética profesional

b) Contenidos procedimentales

- Llevar adelante un determinado tema

- Forma de dar inicio el mencionado tema

c) Contenidos Actitudinales

- Formas de comportarse de un estudiantes en la clase

- Comportamiento de un estudiante dentro la clase

3. ESTRATEGIAS DIDACTICAS
- Resumir el tema
- Sintetizar en un mapa conceptual sobre la ética profesional

- Fundamentar con ilustraciones, sobre la ética profesional

4. ACTIVIDADES
- Desarrollar mesa redonda

- Conferencia de un profesional

5. RECURSOS:
Humanos
- Estudiantes
- Docente
Materiales
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- Libros sobre el tema

6. ESTIMACION DEL TIEMPO
- Exposicién del tema “Etica profesional” en 20 minutos

- Controversias en 15 minutos.

7. EVALUACION
- Alinicio de la sesion.
- Durante el desarrollo de la sesion plan de clase.

- Ala finalizaciéon de la actividad de clase.

8. BIBLIOGRAFIA
- SACRISTAN, Gimeno J,: “La Pedagogia por objetivos: Obsesién por la
Eficiencia”, Madrid, Morata, 1987.
- 1ZUZQUISA, Ignacio, “La clase de Filosofia como simulacién de la actividad
Filoséfica”, Madrid, Anaya, 1988.
FABRA, Martin, “Técnicas de grupo para la cooperacion, Barcelona,
Ediciones CEAC, Espafia, 1994.



